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Espacio de Comunicacion

Fundamentacion

En este espacio se propone el trabajo en las diversas lenguas con la colaboracion de otros codi-
gos no lingtisticos desde un enfoque metodoldgico adaptado a la comunicacion.

Las corrientes del pensamiento por las que el docente opte, dirigidas a la reflexion sobre la
lengua en sus variados aspectosy a la consideracion del estudiante como hablante genuino en
sus facultades linglisticas, no deben desconocer que «la comprension de la naturaleza del len-
guaje, el conocimiento de la constitucién historica de la lengua y la observacion de las pautas
formales que condicionan los significados» (Cabakian et al., 2022, p. 31) son el objetivo final de
las practicas.

En consecuencia, se vuelve necesario abrir el camino de la observacion a la que deben apli-
carse el profesor y el maestro en su ponderacién de los fendmenos lingtisticos. Comprender
la composicion interna del sistema mediante el analisis de sus unidades es condicién para su
ensefianza. A través de la observacion y de la experiencia, el docente podra incorporar en las
practicas de aula conceptos técnicamente simples que auspicien la reflexién y que orienten
la natural intuicion de nuestros estudiantes sobre los hechos de la lengua. Esos hechos, que
todo hablante competente puede objetivar, sustentan el poder razonar sobre los procesos de
la inteligencia que aseguran el necesario discernimiento y la creatividad en los usos (Cabakian
etal, 2022, pp. 27-28).

Competencias especificas (CE) del espacio y su contribucion al desarrollo
de las competencias generales del Marco Curricular Nacional (MCN)

CE1. Desarrolla practicas de oralidad, de lectura y escritura segln los distintos registros, para
adecuar los procesos de la comunicacién a los requerimientos de cada &mbito de enunciacion.
Contribuye al desarrollo de la competencia general del MCN: Comunicacion.

CE2. Accede gradual y reflexivamente a los niveles simbdlicos del lenguaje para producir tex-
tos. Contribuye al desarrollo de la competencia general del MCN: Pensamiento creativo.

CE3. Construye puntos de vista y elabora sus fundamentos, los socializa y considera otras pos-
turas para reelaborar las propias. Contribuye al desarrollo de la competencia general del MCN:
Pensamiento critico.

CE4. Reconoce modelos tedricos para analizar las expresiones de la comunicacién, la culturay la
tecnologia. Contribuye al desarrollo de la competencia general del MCN: Pensamiento cientifico.

CES5. Incorpora la modelizacién y sistematizacién desde la linglistica, para arribar a solucio-
nes de problemas. Contribuye al desarrollo de la competencia general del MCN: Pensamiento
computacional.
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CE6. Reflexiona sobre su aprendizaje linglistico y metalinglistico a partir del monitoreo de su
proceso para seleccionar las estrategias adecuadas. Contribuye al desarrollo de la competen-
cia general del MCN: Metacognitiva.

CE7. Explora sus emociones a partir del reconocimiento y la verbalizacion de su discurso inter-
no, para construir su identidad en relacion con los otros y el entorno. Contribuye al desarrollo
de la competencia general del MCN: Intrapersonal.

CE8. Toma decisiones responsables e informadas segln los intercambios comunicativos, para
interactuar e influir en el entorno. Contribuye al desarrollo de la competencia general del MCN:
Iniciativa y orientacién a la accion.

CE9 Indaga y descubre diversas estrategias comunicativas para la construccién del vinculo a
través del intercambio lingiistico. Contribuye al desarrollo de la competencia general del MCN:
Relacién con los otros.

CE10. Utiliza una o més lenguas para la participacion democraticay el ejercicio de los derechos
en ambitos de toma de decision individual y colectiva. Contribuye al desarrollo de la compe-
tencia general del MCN: Pensamiento computacional.

Contenidos estructurantes de las disciplinas del espacio y su contribucion
al desarrollo de las competencias especificas del espacio

Los ejes que estructuran las disciplinas del espacio apuntan al desarrollo de las actividades
de lenguaje en relacién con las competencias expuestas por el Marco Curricular Nacional. Su
redaccion atiende a la coincidencia de estas actividades con procesos cognitivos especificos
de la lengua.

« Hablar (Competencias: CE1, CE2, CE3, CE7, CE8, CE9y CE10)

+ Escuchar (Competencias CE1, CE2, CE3, CE7, CE8, CE9y CE10)

« Leer (Competencias CE1, CE3, CE6, CE7, CE8, CE9y CE10)

« Escribir (Competencias CE1, CE3, CE6, CE10)

« Reflexion metalinglistica (CE1, CE3, CE4, CE5, CE6)

Orientaciones metodologicas del espacio

El docente del espacio de Comunicacion podra seleccionar las orientaciones metodolégicas
sugeridas e incorporar aquellas que, en forma fundamentada, entienda apropiadas.

+ Aprendizaje colaborativo

« Aprendizajes a partir de situaciones auténticas

« Aprendizaje porinduccion

« Aprendizaje porindagacion
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« Aprendizaje basado en proyectos
+ Aprendizaje basado en problemas
 Estudio de caso

« Portafolio de evidencias

+ Aulainvertida (flipped classroom)

« Aprendizaje a través de lo ludico y la gamificacién

Este programa esta pensado con base en la centralidad del estudiante. En este plano, es impor-
tante focalizarse en los avances y logros de los educandos con el foco en los objetivos educati-
vos planteados.

En este sentido, se sugiere que la problematizacion, el aprendizaje basado en proyectos y el
aprendizaje colaborativo que derive de situaciones auténticas y de interés para los estudiantes
sean las propuestas didacticas y metodologicas que se vivencien en el aula.

No obstante, seran necesarias instancias donde el docente explique y modelice distintos as-
pectos de la lengua en su justa medida cuando sea pertinente. Asimismo, la integracion de los
aspectos socioemocionales, la autoevaluacion, la evaluacion de pares, el uso de ribricas y el
uso de la metacognicién son herramientas fundamentales para adherir a la concepcion peda-
gbgicay filosofica del presente programa.

Orientaciones sobre la evaluacion del espacio

La evaluacion se realizara de acuerdo a las progresiones y a los perfiles de egreso correspon-
dientes.

Concebida como parte del proceso de ensefianza y de aprendizaje, la evaluacidén debe ser conti-
nuay fundamentalmente formativa, acompafiando los momentos sumativos y de acreditacién.

Es necesario incorporar diferentes técnicas, dispositivos y herramientas para la recoleccién de
informacion sobre los aprendizajes de los estudiantes y sus singularidades, que permitan to-
mar decisiones fundamentadas al docente.

Orientaciones sobre autonomia curricular

El Plan de Educacion Basica (EBI) basado en el Marco Curricular Nacional (MCN) propone la im-
plementacion de un componente de autonomia curricular. En este sentido, desde un enfoque
humanista y socioformativo, se entiende a la autonomia curricular como la facultad pedago-
gica que habilita a los profesionales a reflexionar, tomar decisiones y contextualizar sus prac-
ticas y los formatos educativos con el fin de lograr la transposicién de saberes y el desarrollo
de competencias. Esta autonomia se basa en los principios de centralidad del estudiante y su
aprendizaje, inclusién, pertinencia, flexibilidad, integracion de conocimientos, participacion 'y
equidad. Su objetivo principal es colaborar en la formacién integral del estudiantado, asi como
en la promocion del recorrido en trayectorias educativas completas.

4
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El desarrollo de esta facultad requiere la creacién de una cultura organizacional propia susten-
tada en el trabajo colaborativo, asi como la participacion activa de la comunidad educativa en
la toma de decisiones. Para que esta autonomia se concrete es necesario desarrollar &mbitos,
legitimados institucionalmente, que faciliten el desarrollo de las competencias propuestas en
cada unidad curricular, entendidas en su integracion como promotoras de desarrollo humano.
Ello requiere que cada centro educativo disponga y gestione un tiempo y un ambito para tra-
bajar aquellos aspectos que considere relevantes dentro de la propuesta de centro y de aula,
respetando las diferentes realidades de cada localidad, los ritmos de los estudiantes destinata-
rios y sus formas de aprendizaje. También es necesario desarrollar propuestas con un enfoque
intra- e interdisciplinario, con mirada territorial y global, que favorezcan el trabajo en red con
otras instituciones y garanticen la participacion de la familia y la comunidad educativa. Dichas
propuestas se construyen en un entorno colaborativo de intercambio y coordinacion en el que
cada centroy los actores educativos que lo integran visualizan, acuerdany planifican los logros
concretos del universo de estudiantes en el desarrollo de competencias.

Dentro de la carga horaria en las que se distribuye la malla curriculary con la finalidad de que
los docentes generen nuevas posibilidades de aprendizaje para los estudiantes, procesos de
relaciones interpersonales de encuentro y trabajo colaborativo, experiencias de aprendizajes
sociales a través de servicios solidarios a la comunidad, entre otros, serd importante instru-
mentar acciones que favorezcan y promuevan el desarrollo de estos procesos mediante dife-
rentes metodologias activas como el aprendizaje basado en proyectos, el analisis de casos, el
aprendizaje servicio solidario, la resolucién de problemas y el aprendizaje por experiencias. De
esta manera se nuclean estrategias consensuadas y se integran los problemas de la realidad
circundante para formar ciudadanos que sean capaces de integrar la complejidad y evolucio-
nar con ella.

Los docentes del espacio de Comunicacion podran:

incorporar las diferentes herramientas que proporciona la tecnologia en el aula;

. participar de diferentes instancias coordinadas (proyectos interdisciplinares, salidas di-
dacticas, foros, debates) con otros docentes dentro del aula o en el centro, con enfoque
interdisciplinario;

. flexibilizar formatos, acorde a las necesidades de los estudiantes;

« trabajar con las familias y la comunidad.
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Justificacion de la unidad curricular en el espacio

Los programas de Lengua Espafiola 'y los de Comunicacion y Sociedad recuperan las posturas
tedricasy las orientaciones préacticas de la ascendencia pedagdgico-didactica del Uruguay que,
desde la accién de sus figuras fundacionales, marca el perfil del profesor de Espafiol. Concilia,
ademas, con las propuestas renovadas de las actuales teorias de la practica y con las orienta-
ciones institucionales del presente periodo.

Se mantiene en estos programas la necesidad de fundar el acceso al conocimiento metalin-
glistico en una adecuada seleccion de textos de notoria calidad, variedad formal y valor de
estilo, cuyo andlisis debera asegurar a los estudiantes la comprensidn y el dominio de la lengua
en los diferentes planos de su funcionamiento.

La propuesta adhiere, en todos sus términos, al documento guia aprobado por la ANEP, Funda-
mentos para la ensefianza de la lengua espariola en el sistema educativo nacional (Cabakian, et
al., 2022), a partir del cual queda confirmada la libertad intelectual y la formacion profesional
con que todo docente de Lengua Espafiola y de Comunicacion y Sociedad habra de explorar
los contenidos y las metodologias del area.
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Perfil general de tramo

Al finalizar este tramo, en diferentes ambitos de participacion ciudadanay en el vinculo con el
otro, cada estudiante conoce y respeta derechos, asume responsabilidades y promueve el res-
peto del otro. Propone instancias y procesos de toma de decision democratica en su entorno,
reconociendo las perspectivas y caracteristicas de los derechos. En vinculo con esto, valora'y
promueve las caracteristicas culturales locales, regionales y globales como una riqueza e iden-
tifica las interrelaciones entre ellas. Con relacion a los conflictos socioambientales, reflexiona
sobre sumultidimensionalidad, sus causas, y laincidencia de la accion humana en la evolucion
del equilibrio ambiental.

Frente a aspectos de la realidad que le son complejos, plantea preguntas y emprende proyec-
tos de indagacién personales y colaborativos, construyendo nuevos significados para situa-
ciones concretas. Asimismo, participa y evallUa proyectos para dar respuesta de forma ética a
problemas emergentes en diferentes campos del saber, en situaciones cotidianas, a través de
acciones convencionalesy no convencionales. EvalUa las razones que defienden distintas posi-
ciones, identificando acuerdos y desacuerdos. Reconoce y revisa las partes de un razonamien-
to complejo y estructura la argumentacion con relacion al contexto y al destinatario. Ademas,
planificay desarrolla experimentos y desafios, a la vez que identifica las tecnologias necesarias
y los contextos propicios para suimplementacion, y reconoce los alcances y limitaciones. Inter-
preta y crea modelos, analogias y teorias, las que acepta o rechaza. Para modelizar un proble-
ma, utiliza distintas formas de representacion y sistematizacion de los datos. Planifica, desarro-
lla y modifica programas y dispositivos tecnoldgicos. Construye explicaciones coherentes con
la metodologia utilizada para el estudio de un fendmeno'y las pruebas obtenidas.

El estudiante integra y mantiene redes de apoyo colaborativas y construye nuevos espacios de
referencia. Valora con actitud asertiva la produccién de sus ideas, asi como la concrecion de sus
proyectos, con flexibilidad para el cambio y la creatividad. Para ello asume distintos roles en
trabajo cooperativo, desarrollando habilidades de planificacion, organizacion y coordinacion.

En los espacios digitales de intercambio y produccién, reconoce y tiene en cuenta problemas
de equidad vinculados al acceso y uso de las tecnologias digitales y la formacién digital a es-
cala local y global. Reflexiona sobre la construccion de su huella e identidad digital y analiza
la no neutralidad de medios y contenidos digitales. Identifica distintos usos de los algoritmos
y la inteligencia artificial. En concordancia con sus intereses y propdsitos, selecciona, analiza,
organiza y jerarquiza la informacion relevante justificando sus elecciones. Evalla la veracidad,
los usos de la informacion disponible, asi como los modelos del entorno, manteniendo una
actitud critica.

Desde un vinculo empético y en oposicién a la violencia, reconoce al otro y respeta y valo-
ra las diferencias, coincidencias y complementariedades. Observa sus emociones, acciones,
espacios de libertad y responsabilidades para la toma de decisiones, teniendo en cuenta sus
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fortalezas y fragilidades. Reconoce, respeta y valora su cuerpo y acciones corporales, asi como
las diferentes corporalidades. Desarrolla sus propias fortalezas y habilidades sociales para el
reconocimiento del conflicto y la busqueda de alternativas ante situaciones cotidianas de for-
ma autonoma. Ademas, promueve una sociedad mas justa, inclusiva y equitativa, integrando
diversas perspectivas.

En el desarrollo de sus procesos internos de pensamiento, se maneja con creciente autonomia
y organizacion. Aplica informacion de otros contextos a nuevos, justificando las decisiones de
esa transferencia. Explicita y autorregula las rutas de pensamiento asociadas a sus aprendiza-
jes en funcion del conocimiento de sus procesos cognitivos de apropiacion.

En el plano de la comunicacion, expone, dialoga, describe, argumenta, explica y define con-
ceptos mediante representaciones diversas. De forma fluida lee, se expresa oralmente y logra
procesos de escritura de textos, aplicando diversos soportes, lenguajes alternativos y técnicos y
mediaciones cuando se requiera. Desarrolla estrategias de comunicacion pertinentes a los con-
textos e interlocutores y comunica sus procesos de interpretacion intercambiando posturas. En
relacion con segundas lenguas, incorpora vocabulario en la lectura, escritura y expresion oral
con riqueza |éxica. Sobre lenguajes computacionales, escribe y explica la ejecucion de progra-
mas que incluyen una combinacion de comandos, expresiones, procedimientos y funciones.

Competencias especificas de la unidad curricular y su contribucion al
desarrollo de las competencias generales del MCN

CE1. Expone, dialoga, describe, argumenta, explica y define conceptos con el fin de desarrollar
estrategias de comunicacién pertinentes a los contextos e interlocutores e intercambiar postu-
ras en la busqueda de acuerdos. Contribuye al desarrollo de la competencia general del MCN:
Comunicacién.

CE2. Cuestiona la realidad y disefia proyectos de indagacién personales y colaborativos para
integrar de manera creativa los recursos incorporados. Contribuye al desarrollo de la compe-
tencia general del MCN: Pensamiento creativo.

CE3. Comprende e interpreta textos complejos y genera hipotesis e inferencias para elaborar
textos argumentativos complejos. Contribuye al desarrollo de la competencia general del MCN:
Pensamiento critico.

CEA4. Identifica recursos linglisticos y discursivos para cuestionary analizar criticamente situa-
ciones comunicativas diversas. Contribuye al desarrollo de la competencia general del MCN:
Pensamiento cientifico.

CE5. Mejora procesos sistematicos que ponen a prueba el funcionamiento de una solucién
para detectarerroresy corregirlos. Contribuye al desarrollo de la competencia general del MCN:
Pensamiento computacional.

CE6. Se responsabiliza y justifica sus decisiones como forma de monitorear sus procesos de
aprendizaje. Contribuye al desarrollo de la competencia general del MCN: Metacognitiva.
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CE7. Presta atencion a su discurso interno para gestionar sus emociones, entender su respon-
sabilidad y ejercer su libertad en el marco de la convivencia con otros. Contribuye al desarrollo
de la competencia general del MCN: Intrapersonal.

CE8. Propone estrategias de accion en relacién con la lengua para dar respuesta a situaciones
emergentes de la vida cotidiana. Contribuye al desarrollo de la competencia general del MCN:
Iniciativa y orientacién a la accion.

CE9. Construye su identidad linglistica y promueve el respeto por la de los otros con el fin de
reconocer distintas variedades de uso. Contribuye al desarrollo de la competencia general del
MCN: Relacién con los otros.

CE10. Reconoce problemas de equidad vinculados a la accesibilidad de la informacion para
promover una sociedad inclusiva. Contribuye al desarrollo de la competencia general del MCN:
Ciudadania local, global y digital.

Contenidos especificos del tramo

Principios de trabajo

El desarrollo de los contenidos tematicos relativos a todos los tramos de la ensefianza y el
aprendizaje de la lengua espafiola partira de llevar a las préacticas del aula claridad y planifi-
cacion para la progresién didactica (Cabakian et al., 2022, p. 30) y consideracion de algunos
principios basicos:

« Laadecuacién a los contextos en los que se inserta la educacion formal. Toda actividad
de enseflanza supone una didactica personalizaday adecuada a las necesidades de cada
ambito social, de cada realidad linglistica y de cada nivel educativo.

« Laatencion reflexiva a las normas inherentes al sistema linglistico y a las formas de varia-
cion que conllevan las estructuras propias del idioma espafiol.

« La observacion de metodologias basadas en la resolucion de problemas a partir de las
cuales se oriente la experimentacién con el lenguaje y la conciencia de los mecanismos
que originan la comunicaciény la creacién de sentido.

« Eltrabajo minucioso con el [éxico y la sintaxis derivado de la lectura y del andlisis de tex-
tos de calidad, de las practicas de escritura pautada y de los usos orales enmarcados en
las variadas instancias de la comunicacién.

En tal sentido, los presentes programas de Comunicacion y Sociedad confirman que la inter-
pretacion del texto es fuente de motivacion y condicion indispensable para el anélisis de la
lengua. En consecuencia, la seleccion de las lecturas se deberd realizar seglin su relevancia
estética, la categoria textual y la adecuacion oportuna a los temas gramaticales.

La presentacion y la descripcion, ademas, de los temas gramaticales derivados del anélisis de
los textos tendré como requerimiento fundamental el examen progresivo y secuenciado de las

formas, en orden de complejidad creciente.
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Por otra parte, el estudio sistematico, planificado y razonado de la ortografia del espafiol aten-
dera la relacion directa con los niveles del analisis de la lengua y tendra el enfoque transversal
que lainstala en vinculo con la sintaxis, el [éxico, la derivacion de palabras y el ejercicio aplica-
do al uso de los diccionarios y la normativa académica.

Contenidos especificos para el tramo
Los recursos linglisticos en los medios de trasmisién materiales e informatizados.

« Lasestructuras gramaticales propias de la lengua oral y de la lengua escrita.
« Intenciones, actitudes linglisticas y presupuestos éticos en los canales virtuales.

« Los modos de decir: la cortesia, la ironia, el humory la invectiva.
La lenguay la interaccion social.

« Los contactos entre lenguas: el espafiol, el inglés, el portugués.
« Elespafiol peninsular, el espafiol de América y las lenguas nativas americanas: conserva-
ciones, incorporaciones e innovaciones léxicas.

La escritura del espafiol y el componente normativo.

« Losbuenos usos en las distintas formulaciones textuales.

« Eluso de la puntuacién y las estructuras de la lengua en la escritura de divulgacién, la
escritura técnicay la escritura creativa.

« Elespafiol estandary la escritura como principio unificador.
La escritura literaria como realizacién de las virtualidades expresivas de la lengua.

« Lasfiguras de estiloy los recursos formales para la creacion de los efectos de sentido.
« Lasculturas regionales y la variedad linglistica en la expresion de sus literaturas.

« Los textos ejemplares de la lengua espafiola a través del tiempo: parametros historicosy
culturales.

10
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Contenidos especificos del grado y su contribucion al desarrollo de las
competencias especificas de la unidad curricular

Unidad 1

Los recursos linglisticos en los medios de trasmision materiales e
informatizados. Las estructuras gramaticales propias de la lengua
oraly de la lengua escrita. Intenciones, actitudes lingiisticas y

Competencias
CE1, CE2, CE4, CES,

presupuestos éticos en los canales virtuales. Los modos de decir: CE9, CEL0

la cortesia, la ironfa, el humory la invectiva.

Unidad 2

La lenguay la interaccién social. Los contactos entre lenguas: el CE1, CE2, CE3, CE4,
espafiol, el inglés, el portugués. El espafiol peninsular, el espafiol CE5, CE6, CES8, CE9,
de Américay las lenguas nativas americanas: conservaciones, CE10

incorporaciones e innovaciones éxicas.

Unidad 3

La escritura del espafiol y el componente normativo. Los
buenos usos en las distintas formulaciones textuales. El uso de
la puntuacion y las estructuras de la lengua en la escritura de
divulgacion, la escritura técnica y la escritura creativa. El espafiol
estandary la escritura como principio unificador.

CEl, CE2, CE3, CE4
CES5, CE6, CET, CES,
CE10

Unidad 4

La escritura literaria como realizacion de las virtualidades
expresivas de la lengua. Las figuras de estilo y los recursos formales | CE1, CE3, CE4, CE5,
para la creacién de los efectos de sentido. Las culturas regionalesy | CE6, CE7, CES, CE9,
la variedad linglistica en la expresion de sus literaturas. Los textos CE10

ejemplares de la lengua espafiola a través del tiempo: parametros
histéricosy culturales.

11
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Criterios de logro para la evaluacion del grado y su contribucion al
desarrollo de las competencias especificas

Competencia Criterio de logro

CE1. Expone, dialoga, describe,

argumenta, explica y define conceptos

con el fin de desarrollar estrategias de
comunicacion pertinentes a los contextos e
interlocutores, e intercambiar posturas en
la busqueda de acuerdos.

1. Reconocey comprende los distintos
géneros textuales en los medios de
transmision material e informatizados.

Identifica la intencionalidad y los
recursos lingliisticos presentes en los
textos orales, escritos y audiovisuales.

Produce y explicita la intencionalidad
de sus textos mediante recursos
linglisticos acordes a los géneros
textuales y su contexto.

4. Organiza sus ideas y las expresa
respetando las estructuras gramaticales
de lalengua oral y escrita.

Aplica los signos de puntuacion
necesarios para una comunicacién clara
y eficaz en sus textos.

Reconoce las variedades lingliisticas
a partir de la observacion de textos
modélicos.

Valora la lengua estandar como criterio
unificador de la lengua espafiola
presentada en los diversos contextos.

Compone e interpreta la escritura
literaria a través de diversas figuras
retéricas y recursos linglisticos para
desarrollar su creatividad.

Transfiere mecanismos de la oralidad

a la escritura mediante el empleo del
estilo directo e indirecto.

CE2. Cuestiona la realidad y disefia
proyectos de indagacion personalesy
colaborativos para integrar de manera
creativa los recursos incorporados.

Desarrolla la creatividad empleando la
lengua mediante recursos linglisticos y
literarios.

Evidencia los recursos incorporados
en la planificacién y organizacion de
proyectos.

Produce juegos interdisciplinariosy
actividades interactivas utilizando los
medios digitales de comunicacion.
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Competencia Criterio de logro

CE3. Comprende e interpreta textos
complejosy genera hipotesis e inferencias
para elaborar textos argumentativos
complejos.

1. Conocey aplica herramientas complejas
de razonamiento logico.

2. Reconoce elementos de persuasion y las

técnicas de manipulacion a través de la
lengua.

3. Investiga y selecciona de manera critica

la informacién que intercambia con
otros, tanto en contextos presenciales
como virtuales.

4. Conoce, empleay planifica distintos

tipos de razones para fundamentar un
punto de vista complejo, integrando y
previniendo posibles objeciones.

CE4. Identifica recursos lingisticos y
discursivos para cuestionary analizar
criticamente situaciones comunicativas
diversas.

1. Analiza e interpreta textos de
divulgacion cientificay toma decisiones
valorando la informacién obtenida.

2. Producey comunica a través de textos

de divulgacion cientifica su tema de
investigacion.

CE5. Mejora procesos sistematicos que
ponen a prueba el funcionamiento de una

solucién para detectar errores y corregirlos.

1. Identifica, analizay evalla situaciones
posibles para resolver problemas que
apunten a soluciones de calidad.

2. Elabora un texto de escritura técnicay

selecciona las herramientas digitales
adecuadas para comunicarlo.

CE6. Se responsabiliza y justifica sus
decisiones como forma de monitorear sus
procesos de aprendizaje.

1. Evidencia en la planificacion de su tarea
el proceso de avances en la adquisicion
de nuevos saberes.

2. ldentifica, selecciona y justifica la

transferencia de conocimientos a
nuevos contextos.

CET. Presta atencién a su discurso interno
para gestionar sus emociones, entender su
responsabilidad y ejercer su libertad en el
marco de la convivencia con otros.

1. Expresa sus emociones, valora sus ideas
y desarrolla estrategias para resolver
conflictos personales en forma pacifica.

2. Desarrolla criterios para la seleccién de

la informacién que le permite ejercer
su libertad y responsabilidad como
ciudadano.

13
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Competencia Criterio de logro

CE8. Propone estrategias de accién en 1. Disefay desarrolla por escrito proyectos
relacion con la lengua para dar respuesta de accién y mejora con iniciativa propia
a situaciones emergentes de la vida para solucionar emergentes.

cotidiana. 2. Participa en propuestas de trabajo

colaborativo o cooperativo aportando
ideasy posibles acciones.

CE9. Construye su identidad lingtistica y 1. Actlay se comunica respetando las
promueve el respeto por la de los otros con similitudes y diferencias lingliisticas de
el fin de reconocer distintas variedades de su entorno.

uso. 2. Reconoce las diversas manifestaciones

linglisticas que se intercambian en
grupos virtuales de convivencia.

CE10.1 Reconoce problemas de equidad 1. Genera vinculos positivos que permiten
vinculados a la accesibilidad de la el acceso a diversas informaciones.
informacion para promover una sociedad 2. Realiza intercambios de producciones
inclusiva. lingliisticas y audiovisuales locales para

dar a conocer aspectos culturales.

Criterios de logro para la evaluacion final del tramo 6

CET1. Aplica diversos conceptos con el fin de intercambiar posturas pertinentes a los contextos
e interlocutores.

CET2. Demuestra la creatividad en el disefio de proyectos personales y colaborativos.

CET3. Produce textos orales y escritos complejos tanto en contextos presenciales como virtua-
les, que evidencian la criticidad de sus opiniones.

CETA4. |dentifica criticamente diversas situaciones, las analiza y propone soluciones pertinen-
tes.

CETS5. Resuelve problemas en atencién a la mejora de procesos sistematicos.

CET6. Monitorea su proceso de aprendizaje y evidencia los procesos de incorporacion y trans-
ferencia de saberes.

CET7.Se responsabiliza de la toma de decisiones de sus acciones en la convivencia con otros.
CET8. Responde con estrategias de accién adecuadas para resolver situaciones complejas.
CET9.Se identifica con su lenguay reconoce las distintas variedades de uso.

CET10. Genera vinculos positivos y reconoce diversos aspectos culturales.
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Orientaciones metodologicas especificas

El lenguaje como capacidad inherente al ser humano es pasible de estudio y objetivacién; se
manifiesta como lengua materna (su lengua de origen). En el continuo lengua materna-varie-
dad estandar, la tarea del docente consiste en acompafiar el transito hacia las lenguas de las
humanidades, las ciencias, las artes, |a literatura; ademas, las lenguas son estructurantes de la
subjetividad para que el ser humano se desarrolle en plenitud en un mundo donde nadie se
sienta excluido. El acceso a la cultura letrada le habilita el ejercicio pleno de la ciudadania, la
participacion y el fortalecimiento de si mismo.

Es responsabilidad de la educacién formal la intervencién planificada y sistematica que
acompafie en este proceso de apropiacion de la lengua escrita y de la oralidad formal hasta
la progresiva autonomia del sujeto para devenir pleno en su propia lengua, tomar decisiones
adecuadas, tramitar las emociones, en didlogo intra- e interpersonal para, finalmente, poder
relacionarse consigo mismo y con otros de forma constructiva (Cabakian et al., 2022, p. 12).

Es tarea del profesor de lengua orientar al estudiante en el descubrimiento de la construccion
de los efectos de sentido en |a lectura, la escritura y la oralidad formal.

En este proceso de acompafiamiento, la intervencién pedagdgica considerara:

a) Laseleccién textual. Se disefiaran las intervenciones a partir de textos modélicos de calidad.
En este sentido, afirma Eduardo Dotti (2021):

El docente se deja seducir por un texto de calidad porque, al pensarlo como una posi-
ble herramienta para una clase de lengua, lo que antepone es la contribucion cultural
y discursivo-textual que significaria para sus estudiantes. Desde esta perspectiva, en-
tonces, aprovecha algunos de los recursos presentes en ese texto singular, los mas re-
levantes y oportunos, y los transforma en el foco de la reflexién metalinglistica. (p. 24)

b) Las actividades. Se disefiaran en una secuencia didactica de género textual, una vez selec-
cionado el texto concreto, de manera de contemplar la observacion y reflexion acerca de
los efectos de sentido y los recursos linglistico-gramaticales y retéricos que los generan. De
esta manera, la secuencia didactica culminara en una produccidén que evidencie la apropia-
cion de aquellos recursos modelizados que el docente entienda prioritarios. La secuencia
contempla el abordaje razonado de la gramatica, su ejercitacion y sistematizacion en las
actividades contenidas en el «paréntesis gramatical», es decir, las tareas disefiadas a tales
efectos.

c) Laarticulacién. Los efectos de sentido y los mecanismos que los generan son indisociables,
por lo que se entiende que, si bien la textualizacion del género ‘programa’ discrimina com-
petencias, contenidosy niveles de logro, «todo deberd marchar en forma armonica» (progra-
mas de la asignatura, Planes 1941-1965, referidos en Pedretti, 2008). A partir del principio de
centralidad del estudiante y de su aprendizaje (ANEP, 2022) y del enfoque competencial, el
énfasis se desplaza necesariamente hacia el desarrollo de sus habilidades lingliisticas (saber
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leer, saber escribir, saber hablar, saber escuchar). En este punto no es ocioso recordar los
objetivos historicos de la asignatura consignados en anteriores programas:

« Lograr que el estudiante se exprese oralmente y por escrito con correccion, eficacia 'y
propiedad.

+ Lograr que desarrolle y eduque su capacidad para interpretar los contenidos lingtisticos.

« Procurar que adquiera un conocimiento reflexivo de las estructuras de su lengua ma-
terna. La muy reiterada recomendacién de principios: ‘Idioma antes que gramatica’ que
acompafia estos programas da caracter prioritario a los dos primeros objetivos, ya que
toda observacion de las estructuras de la lengua debe tender a una mayor competencia
en su uso (ANEP - DGES, 2006, p. 7).

El enfoque de la gramaética. La tradicional recomendacion «idioma antes que gramatica»
orienta hacia el abordaje significativo, oportuno y justificado en la construccion de sentido
en el texto, sefialado en el punto b. Este enfoque excluye la vision del «texto como pretexto»,
que reduce la aprehension de la «lengua viva» a mera cantera de ejemplos para la ulterior
identificacion y nominalizacién (Cabakian, 2022, p. 20).

La evaluacion. Se prioriza la evaluacion de proceso, continua y de caracter formativo que su-
pone la orientacién al estudiante a medida que se desarrollan las actividades de la secuen-
cia disefiada. El objetivo es obtener indicios acerca del grado de ampliacion de las compe-
tencias, especificamente la comunicativa, asi como reorientar las acciones de ensefianza y
acompanfar el proceso de aprendizaje. Afirma Rebeca Anijovich:

Consideramos que una evaluacion valiosa es la que constituye una instancia mas de
ensefianza y de aprendizaje. De ensefianza porque es la oportunidad del docente de
utilizar las producciones de los estudiantes como evidencias de lo aprendido y con el
fin de reconocer en ellas lo logrado, pero también para sugerirles nuevas propuestas
y oportunidades para aprender lo que falta. Potenciara el aprendizaje si se propone,
ademas, promover instancias de metacognicién, es decir, si el estudiante se torna
consciente y puede reconocer lo aprendido como contenido, y también si identifica
las estrategias cognitivas que ha puesto en juego en el proceso de aprender y cuales
de esas operaciones han favorecido u obstaculizado sus aprendizajes. (Anijovich y Ca-
ppelletti, 2018, p. 20)

Por Ultimo, se debe tener presente que una eficaz intervencion pedagégica en lengua em-
pieza con la seleccién de un texto de calidad y culmina en la produccién de un texto por
parte del estudiante, evidencia de los efectos de esa intervencion. Importa tener presente la
afirmacion de Eugenio Coseriu (1952):

Podemos repetir con Humboldty Croce que, en realidad, no aprendemos una lengua,
sino que aprendemos a crear en una lengua, es decir, que aprendemos las normas
que guian la creacion en una lengua, aprendemos a conocer las directivas, las flechas
indicadoras del sistemay los elementos que el sistema nos proporciona como moldes
para nuestra expresion inédita. (p. 99)
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