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Espacio Ciencias Sociales y Humanidades

Fundamentacion

El espacio de Ciencias Sociales y Humanidades esta conformado por las unidades curriculares
Formacion para la Ciudadania, Historia y Geografia.

Este espacio aporta al desarrollo de las diferentes competencias del marco curricular con én-
fasis principalmente en las competencias comunicacion, pensamiento cientifico, pensamiento
creativo, pensamiento critico y las que contienen el dominio de relacionamiento y accion.

Estas disciplinas tienen una serie de caracteristicas en comun, que han de ser consideradas a la
hora de pensar en un abordaje interdisciplinario en el rea.

Estas caracteristicas son:

« la construccion de conceptos especificos del conocimiento disciplinar;
« lautilizacién de diferentes cddigos de comunicacion;

+ las formas explicativas e interpretativas que definen al campo de conocimiento sobre lo
social;

« las metodologiasy las formas de construccién del conocimiento que caracterizan a estas
disciplinasy a sus formas discursivas.

Estos aspectos hacen a la especificidad epistemologica de este campo y son fundamentales en
las acciones pedagdgicas en el area.

Competencias especificas (Ce) del espacio y su contribucion al desarrollo
de las competencias generales del MCN

CE1. Identifica y establece relaciones entre distintas categorias de analisis, para explicar los
fendmenos sociales. Contribuye al desarrollo de las competencias generales del MmcN: Pensa-
miento critico, Pensamiento cientifico.

CE2. Formula interrogantes y construye marcos explicativos para comprender procesos, feno-
menosy sujetos sociales. Contribuye al desarrollo de las competencias generales del MCN: Pen-
samiento critico, Pensamiento cientifico.

CE3. Busca y analiza informacion de forma critica y selectiva, para encontrar evidencias. Con-
tribuye al desarrollo de las competencias generales del MCN: Pensamiento critico, Pensamiento
cientifico, Pensamiento creativo, Pensamiento computacional.

CEA4. Contrasta diferentes interpretaciones para explicar los procesos y fendomenos estudiados.
Contribuye al desarrollo de las competencias generales del MmcN: Pensamiento critico, Pensa-
miento cientifico, Relacion con los otros.
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CE5. Define conceptos para explicar fendmenos sociales, interpretar procesos y aplicarlos en
situaciones concretas. Contribuye al desarrollo de las competencias generales del mcN: Comu-
nicacion, Pensamiento critico, Pensamiento cientifico.

CE6. Construye conocimiento, a partir de una mirada criticay fundamentada para interpretarla
realidad social. Contribuye al desarrollo de las competencias generales del MCN: Pensamiento
critico, Pensamiento creativo, Pensamiento cientifico, Metacognitiva, Relacion con los otros.

CE7. Distingue entre las interpretaciones de los sujetos (protagonistas de los fendmenos so-
ciales) de la que realizan los investigadores sociales, para diferenciar el conocimiento cientifico
del conocimiento cotidiano. Contribuye al desarrollo de las competencias generales del MCN:
Pensamiento critico, Pensamiento cientifico, Iniciativa y orientacién a la accién.

CE8. Conoce, interpreta y decodifica las diferentes formas de comunicacién para el ejercicio
de una ciudadania activa. Contribuye al desarrollo de las competencias generales del MCN:
Comunicacién, Pensamiento critico, Pensamiento cientifico, Ciudadania local, global y digital,
Intrapersonal.

CE9. Incorpora una oralidad propia, que le permite argumentar en instancias de reflexion y
debate sobre lo social. Contribuye al desarrollo de las competencias generales del McN: Comu-
nicacion, Pensamiento creativo, Pensamiento critico, Pensamiento cientifico.

Contenidos estructurantes de las disciplinas del espacio y su contribucion
al desarrollo de las competencias especificas del espacio

« Elrol del Estado democratico (CES, CE2).

« Construccién del concepto de ciudadania (CES, CE5, CE2).

« Ciudadaniay convivencia en los grupos humanos (CE9, CE2, CE1).

« Sociedadesy sus interrelaciones histéricas (CE7, CE4, CE3, CE1).

« Democracia (CES, CE5).

« Los derechos humanos como construccion: logros y tensiones (CE6, CE4).

« Los nifios, nifias, adolescentes y jovenes como sujetos de derecho (CE6, CE2).

« Diversidad cultural: las manifestaciones culturales como signo de identidad (CE6, CE3).

+ Laviolenciay sus distintas manifestaciones (CE®6).

« Culturay patrimonio (CE5).

Orientaciones metodologicas del espacio

El Plan EBI propone como uno de sus objetivos el logro de aprendizajes significativos, a través
de una metodologia que sitda al estudiante en el centro de los procesos de aprendizaje. Al
otorgarle protagonismo, lo alienta a explorar sus potencialidades y a desarrollar nuevas habi-
lidades.
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Segln Ausubel (2002), el aprendizaje significativo es un proceso cognitivo que desarrolla nue-
VOS conocimientos, para que sean incorporados a la estructura cognitiva del estudiante, cono-
cimientos que solo pueden surgir si los contenidos tienen un significado que los relacione con
los ya adquiridos y con su entorno.

Segln Glaser (2004), la ensefianza basada en metodologias activas es una ensefianza centra-
da en el estudiante, que concibe el aprendizaje como un proceso constructivo y promueve su
formacién competencial. Por esto es importante trabajar por centros de interés de los estu-
diantes, a partir de unidades curriculares relacionadas a problemas de la realidad social, en
escenarios reales.

Las metodologias activas se basan eny generan propuestas a partir de

« unavisién compleja del entorno;
« situaciones auténticas de la realidad que orientan a la accion;

. el disefio de situaciones de aprendizaje que contemplen las diferentes dimensiones de
las competencias;

« unclimade aula que habilite a la participacion auténtica, de confianza hacia el estudian-
te y de respeto hacia opiniones divergentes.

Podemos citar a modo de ejemplo de lo anterior:

+ Aprendizaje basado en proyectos (ABP)
+ Aprendizaje basado en problemas

+ Aulainvertida

« Trabajo colaborativo/cooperativo

« Analisis de caso (Método de caso)

« Debate

+ Trabajos de indagacion

«  Gamificacion

. Estrategias que apunten al planteo de interrogantes y a la problematizacion

Orientaciones sobre la evaluacion del espacio

La educacion basica integrada (EBI) plantea como paradigma de evaluacion la evaluacion for-
mativa, entendida esta como una propuesta contextualizada y continua a lo largo de toda la
trayectoria que los estudiantes transitan en sus procesos de aprendizaje. El objetivo funda-
mental de la evaluacion formativa, al igual que en la evaluacién sumativa, es la regulacién de
los aprendizajes a través de la adecuacion de los procedimientos o estrategias implementadas
en dialogo con las demandas de los estudiantes, y la toma de decisiones pedagogicamente
fundamentadas por el docente.
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La evaluacion formativa es continua, en la medida que valora el aprendizaje y la ensefianza del
estudiante durante todo el trayecto recorrido junto al docente. Por lo mismo, ha de construirse
desde el inicio del disefio de la unidad curricular. Al respecto, Brookhart (2008) expresa que el
poder de la evaluacion formativa reside en su enfoque de atencién tanto a los factores cogni-
tivos como a los motivacionales. Tiene entonces una finalidad diferente a la de la evaluacién
sumativa, que es movilizar los aprendizajes.

Por tratarse de procesos continuos que evidencian informacién del lugar en que se encuentran
posicionados los estudiantes en su proceso de aprendizaje, la evaluacién es una herramienta
que acompafia el proceso de toma de decisiones de los docentes, al tiempo que refleja las evi-
dencias en lo que respecta a los aprendizajes adquiridos (Anijovich y Capelletti, 2017).

La evaluacion formativa es auténtica cuando esta disefiada en forma contextualizada y busca
la promocion de una variedad de estrategias que habiliten al estudiante a lograr aprendizajes
que le permitan su trasposicion a situaciones externas al aula.

Desde esta perspectiva, tan importante como la evaluacion es la retroalimentacion, que apor-
ta a la construccion de estrategias de autorregulacién en el estudiante y a la concrecion de la
metacognicién. Con este proposito, el docente ha de generar espacios de feedback (Wiggins 'y
McTighe, 2005) a partir de una planificacion que reserve los tiempos pedagégicos paraello, y ha
de disefiar actividades en sintonia. Es este un requisito fundamental para que los estudiantes
puedan ser escuchados y tomen conciencia de su modo personal de aprendery la forma en
que construyen los conocimientos.

En relacién con lo anterior, Anijovich (2019) considera que la retroalimentacién fomenta el de-
sarrollo de las habilidades metacognitivas de los estudiantes, y que sean sujetos activos en su
aprendizaje en lugar de meros receptores pasivos. Por tanto, la autonomia de los estudiantes
se logra también mediante el proceso de hacerlos conscientes de su propio aprendizaje (Del-
gado et al., 2016), al generar la posibilidad de reflexionar acerca de su proceso de aprendizaje
junto al de sus compafieros, y los motiva a continuar.

Al mismo tiempo, cuando el docente evalla a sus estudiantes se evalla también a si mismo,
recoge informacién valiosa sobre sus propias practicas educativas. El docente debe tener esta-
blecidos previamente sus objetivos de aprendizaje y compartirlos con los estudiantes a través
de las diversas evaluaciones que desarrollara. De esta manera los estudiantes se vuelven parti-
cipes de su proceso de evaluacion, a través de instancias como la autoevaluacion, la coevalua-
ciony la heteroevaluacion.

Otro aspecto vinculado a la evaluacion formativa es su rol como elemento de motivacion del
estudiante para aprender, y la capacidad del docente para comprenderlo. Esto permite la toma
de decisiones en la planificacién de estrategias de ensefianza y evaluacion para facilitar los
procesos de aprendizaje que llevan adelante los estudiantes.

Desde esta perspectiva, existen momentos relevantes del proceso de evaluacion formativa, que
comienza con la determinacion de los aprendizajes a desarrollar desde el marco curricular, la
recoleccion de la evidencia a través de instrumentos, procedimientos o dispositivos, el juicio
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integrativo para determinar niveles de logro de los aprendizajes a alcanzar y el analisis de la
informacion recolectada para la retroalimentacion.

En eseinicio, la recogida de informacién o datos se constituyen en evidencia de los aprendiza-
jes construidos por los estudiantes. Adquieren importancia, en este sentido, los instrumentos
que permiten al docente analizar e interpretar los logros alcanzados para tomar decisiones e
identificar la apropiacion de las competencias especificas por los estudiantes.

A manera de ejemplo de esta modalidad de evaluacién, podemos aludir a las instancias de eva-
luacién dialogada formativa (Anijovich, 2017) y a la elaboracién de ribricas, entre otras. Ambas
se estructuran a partir de documentos o asistentes que permiten interpretar los avances en los
aprendizajes.

En el caso de las rlbricas, su uso representa una oportunidad para la autoevaluacion, la coeva-
luacion entre pares y la heteroevaluacion. Gil (2009) afirma que la autoevaluacion «supone dar
participacion a los estudiantes en la identificacion de los criterios que puedan utilizarse para
evaluar su trabajo y en la formulacién de valoraciones sobre el grado en que se satisfacen tales
criterios» (p. 47), mientras que la coevaluacion implica «la valoracion que hacen los estudiantes
sobre la cantidad, calidad y resultados del aprendizaje de sus compafieros»(p. 50). Por Gltimo,
la evaluacién colaborativa o heteroevaluacion es aquella en la que participan conjuntamente
docentesy estudiantes, quienes a través de la negociacién establecen criterios y estandares de
evaluacion.

En este contexto, el rol del docente es de guia, problematizador y mediador, con el objetivo de
promover una construccion propia del conocimiento desarrollando el espiritu critico, sensibili-
dad, empatiay autonomia. El aprendizaje desde esta concepcion pasa a ser activo y dinamico,
en constante creacion, a través de las metodologias activas.

A partir de los actores involucrados, los contextos y las decisiones pedagdgicas asumidas res-
pecto al proceso de evaluacion, se puede hablar de un vinculo entre la ensefianza y el aprendi-
zaje en las aulas que permitira:

- comprendery clarificar las intenciones y criterios de logro;
. disefiar actividades que ofrezcan evidencias del aprendizaje del estudiante;
« motivar a los estudiantes a participar en la coconstruccién de aprendizaje hacia sus pares;

« implicar a cada estudiante en su propio aprendizaje.

Orientaciones sobre autonomia curricular

El Plan de Educacion Bésica Integrada (EBI) basado en el Marco Curricular Nacional (McN) pro-
pone la implementacion de un componente de autonomia curricular. En este sentido, desde
un enfoque humanista y socioformativo, se entiende a la autonomia curricular como la facul-
tad pedagdgica que habilita a los profesionales a reflexionar, tomar decisiones y contextualizar
sus practicasy los formatos educativos con el fin de lograr la transposicién de saberes y el desa-
rrollo de competencias. Esta autonomia se basa en los principios de centralidad del estudiante
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y su aprendizaje, inclusién, pertinencia, flexibilidad, integracion de conocimientos, participa-
ciény equidad. Su objetivo principal es colaborar en la formacién integral del estudiantado, asi
como en la promocion del recorrido en trayectorias educativas completas.

El desarrollo de esta facultad requiere la creacién de una cultura organizacional propia susten-
tada en el trabajo colaborativo, asi como la participacion activa de la comunidad educativa en
la toma de decisiones. Para que esta autonomia se concrete es necesario desarrollar ambitos,
legitimados institucionalmente, que faciliten el desarrollo de las competencias propuestas en
cada unidad curricular, entendidas en su integracion como promotoras de desarrollo humano.
Ello requiere que cada centro educativo disponga y gestione un tiempo y un ambito para traba-
jaraquellos aspectos que considere relevantes en la propuesta de centroy de aula, respetando
las diferentes realidades de cada localidad, los ritmos de los estudiantes destinatarios y sus
formas de aprendizaje. También es necesario desarrollar propuestas con un enfoque intra- e
interdisciplinario, con mirada territorial y global, que favorezcan el trabajo en red con otras
instituciones y garanticen la participacién de la familia y la comunidad educativa. Dichas pro-
puestas se construyen en un entorno colaborativo de intercambio y coordinacion en el que
cada centroy los actores educativos que lo integran visualizan, acuerdan y planifican los logros
concretos del universo de estudiantes en el desarrollo de competencias.

En la carga horaria en la que se distribuye la malla curriculary con la finalidad de que los docen-
tes generen nuevas posibilidades de aprendizaje para los estudiantes, procesos de relaciones
interpersonales de encuentro y trabajo colaborativo, experiencias de aprendizajes sociales a
través de servicios solidarios a la comunidad, entre otros, serd importante instrumentar accio-
nes que favorezcan y promuevan el desarrollo de estos procesos mediante diferentes meto-
dologias activas como el aprendizaje basado en proyectos, el anélisis de casos, el aprendizaje
servicio solidario, la resolucién de problemasyy el aprendizaje por experiencias. De esta manera
se nuclean estrategias consensuadas y se integran los problemas de la realidad circundante
para formar ciudadanos que sean capaces de integrar la complejidad y evolucionar con ella.

Justificacion de la unidad curricular en el espacio

El aprendizaje de la historia requiere conocer la naturalezay origen del conocimiento en relacion
con las formas de ensefiar y presentar el conocimiento histérico. Como disciplina, ha contribui-
do a la conformacién de identidades politicas y sociales de las sociedades y a la formacion de
ciudadanos criticos en el gjercicio de derechos y obligaciones. La configuracion como disciplina
cientifico-académica sirve para educar la conciencia colectiva de los ciudadanos para el reco-
nocimiento de las raices sociales politicas y culturales de las naciones (Prats, 2011, p. 8).

De acuerdo con esta linea, las relaciones entre los conceptos generales y especificos necesarios
para comprender y explicar los fendmenos historicos requieren pensar en clave de procesos y
nuevas miradas desde la investigacion.

Los procesos historicos que viven las sociedades estan en permanente reconstruccion a través
de multiples interpretaciones, teorias, hallazgos y tecnologia. En este sentido, existen aproxi-
maciones cada vez mas diversas a partir de nuevas preguntas y hallazgos sobre los fendmenos
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ocurridos y sus contextos. Este asunto adquiere relevancia en tanto acerca a los estudiantes al
pensamiento cientifico, reflexivo y critico. Por este motivo se vuelve imprescindible que el do-
cente acerque a sus estudiantes la metodologia de la investigacion histérica como simulacién
y presente evidencias de nuevos hallazgos del conocimiento historico.

Uno de los elementos en que se basa el estudio y la comprension de la historia, para construir
y reconstruir los fendmenos, son las fuentes de informacién de caracter historico. Su lectura'y
analisis tanto del historiador como del docente, sumados al desarrollo de procesos cognitivos
del estudiante que le permitan seleccionar, explicar, revisar, formular preguntas, hipétesis, abs-
traer, otorgaran sentido propio a las ideas contribuyendo a aprendizajes significativos. La histo-
ria oraly las fuentes audiovisuales, entre otras, resultan recursos valiosos para otorgar sentido
y significado al conocimiento historico en construccion.

Los procesos cognitivos de cada estudiante requieren pensar también en las herramientas
conceptuales de las que ya dispone para dar sentido a la historia y aprender del mundo y la
experiencia. Seglin Egan (1994), las capacidades imaginativas constituyen una poderosa he-
rramienta de aprendizaje, que crecen y se desarrollan aplicadas a la historia para ampliar los
conceptos desde su experiencia y relacionarla con una parte de la historia real de su mundo.
La problematizacion y la pregunta juegan también un papel fundamental junto a criterios que
consideren la coherencia de la explicacién historica.
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Tramo 3 | Grados 3.2y 4.°

Perfil general de tramo

Al finalizar este tramo cada estudiante explora caracteristicas de la vida, la relacion indivi-
duo-ambientey las relaciones basicas de los ecosistemas, reconociendo problemas socioam-
bientales localesy explorando sus causas. Identifica caracteristicas culturales locales y regiona-
les y distingue lo comUn de lo diverso. Con guia del maestro indaga sobre la incidencia de las
acciones y actitudes cotidianas, asi como también de las actividades productivas, en el equi-
librio ambiental. Valora el ambiente, los elementos del patrimonio cultural y natural, a la vez
que desarrolla habitos y participa en actividades colaborativas de conservacién, recuperacion
y mejora del ambiente.

Mediante el didlogo llega a acuerdosy, con la mediacién de personas adultas, internaliza, com-
prende y participa en la reflexion y creacion de reglas de convivencia, aportando su opinion'y
escuchando la opinién del otro. Identifica derechos y obligaciones que lo implican, asi como
responsabilidades en los dmbitos lUdico y escolar. En vinculo con distintas identidades v el
entorno experimenta el reconocer y expresar su identidad como un aspecto en construccion.
Comienza el proceso de autorregulacion; reconoce las emociones, sentimientos, intereses y
motivaciones, las propiasy las de otros. Comparte el sentido del cuidado mutuo, que contribu-
ye al desarrollo integral de todos y reconoce situaciones de discriminacion de las diferencias.
Las inquietudes internas comienzan a resolverse en didlogo consigo mismoy con los otros; con
orientacion y acompafiamiento planifica y toma decisiones. En situaciones concretas identifica
distintos puntos de vista y construye alternativas, distinguiendo emociones de argumentos.
En lo referente a la busqueda de acuerdos frente a conflictos participa de dinamicas donde se
contraponen y resuelven situaciones con mediacién de personas adultas. Ademas, reconoce
el potencial de su corporalidad para intervenir con su accionar en el entorno y se encuentra
en proceso de internalizacion de limites, de proteccion y de respeto hacia los demas y hacia el
contexto.

En situaciones diversas, expresa ideas, se plantea desafios, busca estrategias y analiza posibi-
lidades para abordarlas. Esto le permite construiry proponer prototipos de solucion para pro-
blemas sencillos, asi como también seleccionar conocimientos previos y recursos de manera
situada y en funcion de la accién que planifica. Frente a las situaciones que lo desafian reco-
noce diversos estimulos, se centra en los relevantes e identifica las consecuencias de sus res-
puestas a la vez que comienza a reflexionar sobre los aspectos que ellas se pueden modificar
o potenciar. En las actividades de aula reconoce los elementos que le generan mayor facilidad
o dificultad y se inicia en la reflexion sobre los aspectos para cambiar o fortalecer. A partir de
temas propuestos o de su interés, formula preguntas diversas focalizadas en distintos aspectos
de una situacion y construye significados e interpretaciones, mas allé de los obvios, relativos a
objetos o situaciones concretas. Al poner sus ideas a prueba, ensaya respuestas y experimenta
con una gama de opciones. En la generacion de ideas nuevas explora y propone respuestas a
distintas situaciones, utilizando formas creativas, légicas o heuristicas. A su vez, plasma y ex-
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presa en obras sus emociones, sentimientos e ideas, explorando las posibilidades que brindan
diferentes materiales. Se sensibiliza frente a sus propias creaciones, las de sus pares y las pro-
ducciones culturales de ambitos locales o regionales.

Al enfrentar situaciones definidas describe las estrategias empleadas y las relaciona con ex-
periencias previas en su discurso. Toma decisiones adecuadas a sus intereses comunicativos
y sus caracteristicas, desarrollando estrategias de comunicacion de acuerdo con el contexto.
Se comunica y desarrolla diferentes lenguajes y sus interrelaciones tomando en cuenta otras
opiniones y las propias. Esto lo hace de acuerdo con sus motivaciones, respetando al otro,
atendiendo derechos y deberes mutuos, ampliando los procesos de recepcion y expresion de
ideas, creencias y sentimientos. Con la guia del adulto, planifica y revisa sus producciones.

En otra lengua relata rutinas relacionadas con la vida cotidiana, produce textos sencillos de
temas conocidos, con apoyo visual, aplicando diversos soportes y textos alternativos. Con rela-
cion a lenguajes computacionales, utiliza la programacién para expresar ideas simples.

En la elaboracion de la estructura argumentativa emplea razones basicas para defender y jus-
tificar su punto de vista. Al expresar sus argumentos lo hace adecuadamente en el contexto
cotidiano y sobre temas conocidos, produciendo textos argumentativos sencillos de forma es-
critay en el discurso oral. De esta forma participa en el didlogo, acepta otras opinionesy evalla
razonamientos sencillos en su discurso y en el de otros.

A partir de fendmenos simples de su entorno escolar, familiar y comunitario, que aborda como
problemas, vincula conocimientos cientificos a evidencias concretas con incipiente autonomia.
En estas situaciones reconoce y cuestiona explicaciones cientificas y técnicas con base en sus
ideas previas. Ademas, descubre regularidades y alteraciones, cuantifica medidas, clasifica, or-
denay compara datos vinculados al fenémeno problematizado. Elabora y comunica preguntas
y supuestos, sintetiza e infiere informacion y generaliza empiricamente. En relacion con la inves-
tigacién, reconoce variables, recopila datos y elabora conclusiones sencillas. Expresa, de forma
auténoma, caminos alternativos para el estudio de los fenémenos seglin sus intereses o consig-
nas planteadas. En el proceso de alcanzar soluciones, utiliza diferentes estrategias y persevera.

Ante problemas simples que se pueden abordar mediante algoritmos, los descompone y re-
suelve con una variedad acotada de instrucciones que sigue paso a paso en situaciones ludicas
o cotidianas. Identifica y combina comandos béasicos de programacion, comprendiendo y ex-
plicando los comportamientos de sus propios programas. Explora sobre el funcionamiento de
dispositivos tecnolégicos; respecto al procesamiento de datos almacena, organiza y recupera
informacién con diferentes herramientas.

En cuanto al entorno digital, identifica caracteristicas de la tecnologia. Reconoce que el com-
portamiento de las computadoras es el resultado de la ejecucion de programas, y que por tanto
dependen de las instrucciones que dan los humanos. Distingue la dualidad de roles: usuarios y
programadores. En la dimension critica del uso de la tecnologia, con la mediacion de una per-
sona adulta, analiza la veracidad, el contexto o fiabilidad de la informacién disponible en me-
dios digitales. En su participacién en redes sociales y otros espacios de intercambio digital, con
intervencion de personas adultas, comienza a comprender las implicancias de su participacion.

10
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Competencias especificas de la unidad curricular por tramo y su
contribucion al desarrollo de las competencias generales del MCN

CE1. Elabora con la guia del docente argumentos pertinentes a la tematica historica, la situa-
cion y el interlocutor para el desarrollo de una oralidad fluida. Contribuye a las competencias
generales del MCN: Comunicacion, Pensamiento critico, Metacognitiva.

CE2. Construye explicaciones sencillas sobre los fenémenos y sujetos sociales que observa,
para comprender la sociedad en la que vive. Contribuye a las competencias generales del MCN:
Comunicacion, Pensamiento critico, Metacognitiva.

CE3. Explica las manifestaciones culturales de los grupos sociales para desarrollar la sensibili-
dady su punto de vista personal. Contribuye a las competencias generales del MCN: Comuni-
cacién, Pensamiento critico, Ciudadania local, global y digital.

CE4. Participa y propone en proyectos de indagacion sobre teméticas contextualizadas para
resolver situaciones problema de la comunidad. Contribuye a las competencias generales del
MCN: Ciudadania local, global y digital, Comunicacién, Pensamiento critico, Pensamiento crea-
tivo, Relacionamiento con otros, Metacognitiva, Intrapersonal, Iniciativa y orientacién a la ac-
cion.

CES5. Selecciona herramientas digitales para interpretar y organizar informacion en su contex-

to histérico. Contribuye a las competencias generales del MCN: Pensamiento computacional,
Pensamiento cientifico, Pensamiento critico.

CE6. Construye el proceso de escritura en historia a partir de la curiosidad e intereses para su
apropiacion. Contribuye a las competencias generales del MCN: Comunicacién, Pensamiento
critico, Pensamiento creativo, Intrapersonal, Relacionamiento con otros.
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Contenidos especificos de 3. grado y su contribucion al desarrollo de las
competencias especificas de la unidad curricular

Los vinculos que se detallan en la siguiente tabla entre las competencias, los contenidos y los
criterios de logro responden a una jerarquizacion sin ser excluyentes.

Competencias especificas
relacionadas

Contenidos especificos de 3.*" grado

América en el mundo: Ubicacién espaciotemporal. CE1, CE2, CE3, CE4, CE5, CE6.
Generalidades culturales del periodo pre ibérico,
americano y regional. Mapas historicosy lineas de
tiempo.

Manifestaciones culturales y artisticas: por ejemplo, CE1, CE2, CE3, CE4, CE5, CE6.
nazca, olmeca, tolteca, guarani, querandj, etc.

Los pueblos de América antes de los viajes de CE1, CE2, CE3, CE4, CES5, CES6.
exploracion y expansién europea: diversidad y
desarrollos, tensiones y conflictos. Estructura politica
y organizacion econémico-social. Teotihuacan,
Tiahuanaco, ChimU( o Wari. Realizaciones artisticas.
Estudio de caso (por ejemplo: mayas, incas, aztecas o
guaranies).

Innovaciones e intereses que posibilitaron los viajesde | CE1, CE2, CE3, CE4, CE5, CE®6.
exploraciény expansion europea de los siglos XV y XVI.
Protagonistas individuales y colectivos de la peninsula
ibérica. Estudio de alglin o algunos ejemplos, a través
de cartas de viajeros, crénicas, cronistas y uso de
mapas.

Descubrimiento, conquista y colonizacién: estudio de CE1, CE2, CE3, CE4, CES5, CE6.
caso. Perspectivas y revisiones académicas sobre su
alcance y efectos. Consecuencias politicas, sanitarias,
comerciales, alimenticias y culturales de la formacion
de la América espafiolay portuguesa y la lucha entre
ambos imperios.

Algunos conceptos para tratar: sociedad, organizacion politica, cultura, exploracién,
descubrimiento, renacimiento, humanismo, conquista, aculturacion, transculturacion,
colonizacion, esclavitud, produccion, innovaciones e invenciones, capitalismo comercial,
reino de Indias, bienes patrimoniales.

12



& | ANEP

Criterios de logro para la evaluacion de 3.¢ grado y su contribucion al
desarrollo de las competencias especificas de la unidad curricular

Criterios de logro de 3.*"grado

Competencias especificas

1.1. Construye argumentos con la guia del
docente desde la oralidad sobre procesos
historicos regionales

1.2. Ensaya argumentos a partir de relatos
tomados del estudio de las diversas
fuentes historicas.

CE1l. Elabora con la guia del docente
argumentos pertinentes a la tematica
historica, la situaciony el interlocutor para
el desarrollo de una oralidad fluida.

2.1. Construye explicaciones sencillas sobre
fendmenos sociales recuperando fuentes
historicas en su contexto de actuacion.

2.2. Propone explicaciones sobre las
acciones de los sujetos sociales en su
contexto historico.

CE2. Construye explicaciones sencillas
sobre los fendmenos y sujetos sociales que
observa, para comprender la sociedad en
la que vive.

3.1. Reconoce las distintas manifestaciones
culturales de las sociedades de cada uno
de los periodos historicos.

3.2. Explicay relaciona las manifestaciones
culturales con el entorno en el que se
asientan las distintas sociedades.

CE3. Explica las manifestaciones culturales
de los grupos sociales para desarrollar la
sensibilidad y su punto de vista personal.

4.1. Participa en proyectos de indagacion
historica propuestos por el docente que
fomentan su interés en tematicas de las
comunidades del pasado y el presente.

CE4. Participa y propone en proyectos

de indagacion sobre tematicas
contextualizadas para resolver situaciones
problema de la comunidad.

5.1. Reconocey selecciona herramientas
digitales pertinentes, interpretando datos e
informacion histérica sobre las sociedades
en estudio.

CES5. Selecciona herramientas digitales
para interpretary organizar informacién en
su contexto historico.

6.1. Expresa a través de la escritura de
manera simple un hecho histérico que
despierta su curiosidad.

6.2. Utiliza vocabulario especifico en la
escritura referida a hechos historicos segiin
cada periodo, tomando en cuenta sus
intereses.

CE6. Construye el proceso de escritura en
historia a partir de la curiosidad e intereses
para su apropiacion.
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Contenidos especificos de 4. grado y su contribucion al desarrollo de las
competencias especificas de la unidad curricular

Los vinculos que se detallan en la siguiente tabla entre las competencias, los contenidos y los
criterios de logro responden a una jerarquizacion sin ser excluyentes.

Competencias especificas
relacionadas

Contenidos especificos de 4. grado

La colonizacion europea en el continente americano CE1, CE2, CE3, CE4, CE5, CE6.
a partir de los siglos XVI'y XVl y la formacién social,
culturaly econdmica resultante (producciones,
comercio, etc.).

Unidades administrativas y formas de organizacion CE1, CE2, CE3, CE4, CES5, CE6.
politica (virreinatos, gobernaciones, etc.) de Espafia
en América. Las ciudades hispanoamericanasy sus
vinculos con el medio rural. Los cabildos seculares:
funciones e importancia para el gobierno local.

Espafiay Portugal en el Rio de la Plata. La Banda CE1, CE2, CE3, CE4, CES5, CES6.
Oriental: «pradera, frontera y puerto». Estudio de casos:
primeros asentamientos espafioles y portugueses,
(Colonia, Montevideo, Maldonado, etc.). Evoluciony
desarrollo social, politico y econémico hasta 1808.
Protagonistas individuales y sociales: formas de vida
en el campoy la ciudad. El gaucho.

Las Nuevas Ideas y las revoluciones politicas, sociales CE1, CE2, CE3, CE4, CE5, CE®6.
y tecnolégico-industriales en la Europa del siglo

XVIII. Contenido e importancia de la Declaracion

de Derechos del Hombre y del Ciudadano de 1789.
Repercusiones ideologicas, politicas, econdmicasy
sociales de los cambios europeosy la independencia
norteamericana en Hispanoamérica y el Virreinato del
Rio de la Plata, hasta 1808. El movimiento juntista.

Algunos conceptos para tratar: colonizacion, aculturacion, transculturacion, monarquia,
llustracion, liberalismo, ciudadania, republica, revolucion industrial, independencia,
ciencia, tecnologia, estamentos, clases sociales, la frontera como espacio en construccién,
bienes patrimoniales.
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Criterios de logro para la evaluacion de 4. grado y su contribucion al
desarrollo de las competencias especificas de la unidad curricular

Criterios de logro de 4. grado

Competencias especificas

1.1. Elabora con la guia del docente
argumentos acordes a las situaciones e
interlocutores sobre los distintos periodos
historicos.

1.2. Elabora argumentos a partir de
diversas fuentes histéricas.

1.3. Ensaya opiniones argumentadas a
partir de tematicas de su interés.

CE1. Elabora con la guia del docente
argumentos pertinentes a la tematica
historica, la situaciony el interlocutor para
el desarrollo de una oralidad fluida.

2.1. Construye explicaciones sobre sujetos
sociales y fendmenos del periodo historico
estudiado.

2.2. Construye explicaciones a partir de
preguntas problema que surgen de las
fuentes historicas.

CE2. Construye explicaciones sencillas
sobre los fendmenos y sujetos sociales que
observa, para comprender la sociedad en
la que vive.

3.1. Reconoce las diversas manifestaciones
culturales, los vinculos entre ellas y con el
medio geografico.

3.2. Explica las diversas fuentes
testimoniales como expresion de las
culturas locales.

CE3. Explica las manifestaciones culturales
de los grupos sociales para desarrollar la
sensibilidad y su punto de vista personal.

4.1. Proponey participa en proyectos de
indagacion con la guia del docente sobre
tematicas de su interés y relacionadas con
la historia de la comunidad.

CE4. Participa y propone en proyectos

de indagacion sobre tematicas
contextualizadas para resolver situaciones
problema de la comunidad.

5.1. Reconoce y selecciona herramientas
digitales con la guia del docente
organizando e interpretando la
informacion histérica.

CE4. Participa y propone en proyectos

de indagacion sobre tematicas
contextualizadas para resolver situaciones
problema de la comunidad.

6.1. Produce narraciones escritas de temas
historicos en sus contextosy que le son
significativos.

6.2. Introduce y construye vocabulario
especifico en su produccion escrita acerca
de hechos histéricos de los distintos
periodos.

CE6. Construye el proceso de escritura en
historia a partir de la curiosidad e intereses
para su apropiacion.
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Orientaciones metodologicas

Este apartado incluye orientaciones metodoldgicas y otros aspectos didacticos. Este programa
se implementa en base a metodologias activas en el entendido que favorece el desarrollo de
las competencias. De todas formas el docente, teniendo en cuenta los procesos cognitivos y
los contenidos involucrados seleccionara aquellas metodologias activas que puedan ser mas
acordes a la intervencion pedagogica.

El aprendizaje de la historia, en el marco de esta unidad curriculary desde un enfoque compe-
tencial, integra un entramado de relaciones epistemolégicas, pedagdgicas, metodoldgicas y
contextuales que sitlan al docente para pensar su ensefianza.

Las estrategias metodoldgicas diversas que seleccione y despliegue el docente con acierto,
siempre adecuadas al grupo y al contexto, son una contribucion al desarrollo de los procesos
cognitivos de cada estudiante, tales como describir, clasificar, analizar, argumentar, presentes
en las competencias especificas de la unidad curriculary el espacio.

Otro aspecto relevante es la opcion historiografica que realice el docente a la hora de seleccio-
nar las tematicasy los referentes tedricos que orientaradn y daran coherencia a la historia que se
ensefia y la que se investiga. Resulta relevante como estrategia didactica la realizacién con los
estudiantes de miniglosarios para alcanzar una comprension y aprendizaje profundos de los
conceptos y sus relaciones.

Elestudiantey el docente en sus respectivos ambitos conforman un escenario donde el conoci-
miento historico es una construccion a través de la indagacion, el descubrimiento, la pregunta,
la problematizacién de casos de estudio y la simulacién, entre otras metodologias posibles. En
particular, el disefio de proyectos a partir de problemas del contexto habilita también a pensar
situaciones de aprendizaje que contemplen las competencias especificas, metas y contenidos
para que el estudiante construya el conocimiento y obtenga logros medibles a través de los
criterios establecidos.

Desde esta mirada el docente tiene un rol de mediador, guia, orientador y generador de espa-
cios para la construccién de proyectos en funcién de sus competencias profesionales.

Esto, acompafiado del analisis de los perfiles del tramo, le permite proyectar metas de acuerdo
al grupoy a los intereses de los estudiantes. En este sentido en 3.°y 4.° grado escolar resultan
relevantes temas disparadores que motiven a la comprension de la historia a través de relatos
fantasticos, laimaginacién y el empleo de multiples recursos. Los libros de texto digitales, jue-
gos, espacios de escritura cooperativa, trabajo de campo y la amplia gama de recursos tecno-
l6gicos amplian las posibilidades de aprendizaje de la historia.

Elrol de mediadory guia del docente es fundamental, pues es quien tomara las decisiones jun-
to a sus estudiantes sobre cuél es el o los caminos para el aprendizaje significativo y de calidad.

Las metodologias activas brindan hoy un abanico de posibilidades para transformar el aula a
través de proyectos de indagacion y simulacion del trabajo del historiador, construyendo con-
ceptosy procesos cognitivos de nivel superior que colaboran en el desarrollo de competencias.
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Desde esta perspectiva, iniciar al estudiante en la construccién del conocimiento cientifico del
pasado en 3.°y 4.° grado escolar, desde su estructura y coherencia interna, es posible si en el
aula ingresa la pregunta investigable, la formulacién de supuestos, el anélisis de fuentes his-
toricas y su credibilidad, asi como el aprendizaje de la causalidad y el inicio a la explicacién
histérica (Prats y Santacana, 2011, p. 68).

Por Ultimo, es oportuno destacar la importancia de introducir las nuevas tecnologfas en el aula
puestas al servicio de un aprendizaje que dé respuesta a las brechas digitales. La nueva frontera
se esta definiendo por la capacidad de los estudiantes de realizar operaciones complejas, mo-
verse en distintas plataformas y aprovechar al maximo las posibilidades que ofrece la cultura
digital (Dussel y Quevedo, 2010).

Orientaciones para la evaluacion

El conjunto del cuerpo tedrico y normativo de la EBI propone especialmente la necesidad de
ofrecer un modelo de evaluacién continua de caracter formativo que contribuya a la mejora de
los aprendizajes. Esta evaluacion habilita a una retroalimentacion permanente del estudiantey
a la valoracion de su propio desempefio. Asimismo aporta al docente elementos para el anali-
sis de sus préacticas y la replanificacion de su trabajo.

Desde esta perspectiva, una propuesta de evaluacion en sintonfa con una ensefianza y un
aprendizaje competencial debe ofrecer a los estudiantes criterios de evaluacion claros, com-
partidos y fundamentados. Estos criterios deben estar presentes en todo momento tanto para
el estudiante como para el docente durante el proceso de ensefianza y de aprendizaje.

Es necesario ademas que esos criterios de evaluacion dialoguen con los criterios de logro con-
tenidos en los programas oficiales y con las metas que se propone el docente al ensefiar Histo-
ria. También es importante generar espacios para la metacognicién de esa evaluacion para que
habilite al desarrollo del pensamiento critico, reflexivo y de caracter historico.

Asi concebida, la evaluacién ha de ser considerada en el momento de planificar, reservando el
tiempo pedagdgico necesario para la reflexion, la metacognicién y el intercambio a partir de la
resolucion de propuestas problematizadoras. Estas deben atender a las diferentes formas de
aprender de los estudiante, asi como a sus procesos de analisis y reflexion mediante la auto-y
coevaluacion del trabajo en el aula.

Por tanto, evaluar implica trascender la accion de calificar o de acreditar. También implica in-
teractuar y andamiar al estudiante, brindar sugerencias que le permitan mejorar sus aprendi-
zajesy lo habiliten a comprender qué se espera de él y qué aspectos de su trabajo es necesario
mejorar.

Al momento de planificar es importante considerar que la EBI pone el foco en el «<saber hacer» y
«saberaplicar». En este contexto, es imprescindible disefiar evaluaciones en sintonia, para que
el estudiante pueda aprendery saber cémo lo hace, transferir lo aprendido en el aula formal a
otros ambitos y resolver problemas en entornos diversificados.

17



R
5l

ANEP

Lo anterior implica incorporar la evaluacion efectivamente al aula, disefiar actividades a partir
de recursos diferentes, proponer un acercamiento problematizador a las teméticas a abordar,
y generar espacios que contemplen el tiempo pedagogico necesario para que los estudiantes
desarrollen progresivamente las competencias que el docente se ha propuesto promover.

Por Ultimo, es necesario considerar e incorporar efectivamente a la planificacion propuestas de
evaluacion que atiendan a la heterogeneidad de las aulas (Anijovich, 2014) y a la diversidad de
aprendizajes de los estudiantes.

Bibliografia sugerida para este tramo

Acostay Lara, Eduardo F. (2010). La guerra de los charrias. Montevideo, Cruz del Sur.
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pensamiento historico. Revista de Ciencias Sociales, 26, 442-457. https://www.redalyc.
org/journal/280/28064146029/html/

« Alcina Franch, J. (2009). Las culturas precolombinas de América. Alianza Editorial.

« Anijovich, R. (2019). La retroalimentacion formativa. Summa.

+ Anijovich, R.y Cappelleti, G. (2018). La evaluacion como oportunidad. Paidés.
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