Z ADMINISTRACION
i hﬁ NACIONAL DE |
"}’f.;w’ EDUCACION PUBLICA

Programa de Educacion Basica Integrada

Geografia

Tramo 3 | Grados 3.°y 4.°

Componente
Alfabetizaciones fundamentales

Espacio curricular
Ciencias Sociales y Humanidades




A<
£t
e

ANEP

Espacio Ciencias Sociales y Humanidades

Fundamentacion

El espacio de Ciencias Sociales y Humanidades esta conformado por las unidades curriculares
Formacion para la Ciudadania, Historia y Geografia.

Este espacio aporta al desarrollo de las diferentes competencias del marco curricular con én-
fasis principalmente en las competencias comunicacion, pensamiento cientifico, pensamiento
creativo, pensamiento critico y las que contienen el dominio de relacionamiento y accion.

Estas disciplinas tienen una serie de caracteristicas en comun, que han de ser consideradas a la
hora de pensar en un abordaje interdisciplinario en el rea.

Estas caracteristicas son:

« la construccion de conceptos especificos del conocimiento disciplinar;
« lautilizacién de diferentes cddigos de comunicacion;

+ las formas explicativas e interpretativas que definen al campo de conocimiento sobre lo
social;

« las metodologiasy las formas de construccién del conocimiento que caracterizan a estas
disciplinasy a sus formas discursivas.

Estos aspectos hacen a la especificidad epistemologica de este campo y son fundamentales en
las acciones pedagdgicas en el area.

Competencias especificas (Ce) del espacio y su contribucion al desarrollo
de las competencias generales del MCN

CE1. Identifica y establece relaciones entre distintas categorias de analisis, para explicar los
fendmenos sociales. Contribuye al desarrollo de las competencias generales del MmcN: Pensa-
miento critico, Pensamiento cientifico.

CE2. Formula interrogantes y construye marcos explicativos para comprender procesos, feno-
menosy sujetos sociales. Contribuye al desarrollo de las competencias generales del MCN: Pen-
samiento critico, Pensamiento cientifico.

CE3. Busca y analiza informacion de forma critica y selectiva, para encontrar evidencias. Con-
tribuye al desarrollo de las competencias generales del MCN: Pensamiento critico, Pensamiento
cientifico, Pensamiento creativo, Pensamiento computacional.

CEA4. Contrasta diferentes interpretaciones para explicar los procesos y fendomenos estudiados.
Contribuye al desarrollo de las competencias generales del MmcN: Pensamiento critico, Pensa-
miento cientifico, Relacion con los otros.
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CE5. Define conceptos para explicar fendmenos sociales, interpretar procesos y aplicarlos en
situaciones concretas. Contribuye al desarrollo de las competencias generales del mcN: Comu-
nicacion, Pensamiento critico, Pensamiento cientifico.

CE6. Construye conocimiento, a partir de una mirada criticay fundamentada para interpretarla
realidad social. Contribuye al desarrollo de las competencias generales del MCN: Pensamiento
critico, Pensamiento creativo, Pensamiento cientifico, Metacognitiva, Relacion con los otros.

CE7. Distingue entre las interpretaciones de los sujetos (protagonistas de los fendmenos so-
ciales) de la que realizan los investigadores sociales, para diferenciar el conocimiento cientifico
del conocimiento cotidiano. Contribuye al desarrollo de las competencias generales del MCN:
Pensamiento critico, Pensamiento cientifico, Iniciativa y orientacién a la accién.

CE8. Conoce, interpreta y decodifica las diferentes formas de comunicacién para el ejercicio
de una ciudadania activa. Contribuye al desarrollo de las competencias generales del MCN:
Comunicacién, Pensamiento critico, Pensamiento cientifico, Ciudadania local, global y digital,
Intrapersonal.

CE9. Incorpora una oralidad propia, que le permite argumentar en instancias de reflexion y
debate sobre lo social. Contribuye al desarrollo de las competencias generales del McN: Comu-
nicacion, Pensamiento creativo, Pensamiento critico, Pensamiento cientifico.

Contenidos estructurantes de las disciplinas del espacio y su contribucion
al desarrollo de las competencias especificas del espacio

« Elrol del Estado democratico (CES, CE2).

« Construccién del concepto de ciudadania (CES, CE5, CE2).

« Ciudadaniay convivencia en los grupos humanos (CE9, CE2, CE1).

« Sociedadesy sus interrelaciones histéricas (CE7, CE4, CE3, CE1).

« Democracia (CES, CE5).

« Los derechos humanos como construccion: logros y tensiones (CE6, CE4).

« Los nifios, nifias, adolescentes y jovenes como sujetos de derecho (CE6, CE2).

« Diversidad cultural: las manifestaciones culturales como signo de identidad (CE6, CE3).

+ Laviolenciay sus distintas manifestaciones (CE®6).

« Culturay patrimonio (CE5).

Orientaciones metodologicas del espacio

El Plan EBI propone como uno de sus objetivos el logro de aprendizajes significativos, a través
de una metodologia que sitda al estudiante en el centro de los procesos de aprendizaje. Al
otorgarle protagonismo, lo alienta a explorar sus potencialidades y a desarrollar nuevas habi-
lidades.
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Segln Ausubel (2002), el aprendizaje significativo es un proceso cognitivo que desarrolla nue-
VOS conocimientos, para que sean incorporados a la estructura cognitiva del estudiante, cono-
cimientos que solo pueden surgir si los contenidos tienen un significado que los relacione con
los ya adquiridos y con su entorno.

Segln Glaser (2004), la ensefianza basada en metodologias activas es una ensefianza centra-
da en el estudiante, que concibe el aprendizaje como un proceso constructivo y promueve su
formacién competencial. Por esto es importante trabajar por centros de interés de los estu-
diantes, a partir de unidades curriculares relacionadas a problemas de la realidad social, en
escenarios reales.

Las metodologias activas se basan eny generan propuestas a partir de

« unavisién compleja del entorno;
« situaciones auténticas de la realidad que orientan a la accion;

. el disefio de situaciones de aprendizaje que contemplen las diferentes dimensiones de
las competencias;

« unclimade aula que habilite a la participacion auténtica, de confianza hacia el estudian-
te y de respeto hacia opiniones divergentes.

Podemos citar a modo de ejemplo de lo anterior:

+ Aprendizaje basado en proyectos (ABP)
+ Aprendizaje basado en problemas

+ Aulainvertida

« Trabajo colaborativo/cooperativo

« Analisis de caso (Método de caso)

« Debate

+ Trabajos de indagacion

«  Gamificacion

. Estrategias que apunten al planteo de interrogantes y a la problematizacion

Orientaciones sobre la evaluacion del espacio

La educacion basica integrada (EBI) plantea como paradigma de evaluacion la evaluacion for-
mativa, entendida esta como una propuesta contextualizada y continua a lo largo de toda la
trayectoria que los estudiantes transitan en sus procesos de aprendizaje. El objetivo funda-
mental de la evaluacion formativa, al igual que en la evaluacién sumativa, es la regulacién de
los aprendizajes a través de la adecuacion de los procedimientos o estrategias implementadas
en dialogo con las demandas de los estudiantes, y la toma de decisiones pedagogicamente
fundamentadas por el docente.
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La evaluacion formativa es continua, en la medida que valora el aprendizaje y la ensefianza del
estudiante durante todo el trayecto recorrido junto al docente. Por lo mismo, ha de construirse
desde el inicio del disefio de la unidad curricular. Al respecto, Brookhart (2008) expresa que el
poder de la evaluacion formativa reside en su enfoque de atencién tanto a los factores cogni-
tivos como a los motivacionales. Tiene entonces una finalidad diferente a la de la evaluacién
sumativa, que es movilizar los aprendizajes.

Por tratarse de procesos continuos que evidencian informacién del lugar en que se encuentran
posicionados los estudiantes en su proceso de aprendizaje, la evaluacién es una herramienta
que acompafia el proceso de toma de decisiones de los docentes, al tiempo que refleja las evi-
dencias en lo que respecta a los aprendizajes adquiridos (Anijovich y Capelletti, 2017).

La evaluacion formativa es auténtica cuando esta disefiada en forma contextualizada y busca
la promocion de una variedad de estrategias que habiliten al estudiante a lograr aprendizajes
que le permitan su trasposicion a situaciones externas al aula.

Desde esta perspectiva, tan importante como la evaluacion es la retroalimentacion, que apor-
ta a la construccion de estrategias de autorregulacién en el estudiante y a la concrecion de la
metacognicién. Con este proposito, el docente ha de generar espacios de feedback (Wiggins 'y
McTighe, 2005) a partir de una planificacion que reserve los tiempos pedagégicos paraello, y ha
de disefiar actividades en sintonia. Es este un requisito fundamental para que los estudiantes
puedan ser escuchados y tomen conciencia de su modo personal de aprendery la forma en
que construyen los conocimientos.

En relacién con lo anterior, Anijovich (2019) considera que la retroalimentacién fomenta el de-
sarrollo de las habilidades metacognitivas de los estudiantes, y que sean sujetos activos en su
aprendizaje en lugar de meros receptores pasivos. Por tanto, la autonomia de los estudiantes
se logra también mediante el proceso de hacerlos conscientes de su propio aprendizaje (Del-
gado et al., 2016), al generar la posibilidad de reflexionar acerca de su proceso de aprendizaje
junto al de sus compafieros, y los motiva a continuar.

Al mismo tiempo, cuando el docente evalla a sus estudiantes se evalla también a si mismo,
recoge informacién valiosa sobre sus propias practicas educativas. El docente debe tener esta-
blecidos previamente sus objetivos de aprendizaje y compartirlos con los estudiantes a través
de las diversas evaluaciones que desarrollara. De esta manera los estudiantes se vuelven parti-
cipes de su proceso de evaluacion, a través de instancias como la autoevaluacion, la coevalua-
ciony la heteroevaluacion.

Otro aspecto vinculado a la evaluacion formativa es su rol como elemento de motivacion del
estudiante para aprender, y la capacidad del docente para comprenderlo. Esto permite la toma
de decisiones en la planificacién de estrategias de ensefianza y evaluacion para facilitar los
procesos de aprendizaje que llevan adelante los estudiantes.

Desde esta perspectiva, existen momentos relevantes del proceso de evaluacion formativa, que
comienza con la determinacion de los aprendizajes a desarrollar desde el marco curricular, la
recoleccion de la evidencia a través de instrumentos, procedimientos o dispositivos, el juicio
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integrativo para determinar niveles de logro de los aprendizajes a alcanzar y el analisis de la
informacion recolectada para la retroalimentacion.

En eseinicio, la recogida de informacién o datos se constituyen en evidencia de los aprendiza-
jes construidos por los estudiantes. Adquieren importancia, en este sentido, los instrumentos
que permiten al docente analizar e interpretar los logros alcanzados para tomar decisiones e
identificar la apropiacion de las competencias especificas por los estudiantes.

A manera de ejemplo de esta modalidad de evaluacién, podemos aludir a las instancias de eva-
luacién dialogada formativa (Anijovich, 2017) y a la elaboracién de ribricas, entre otras. Ambas
se estructuran a partir de documentos o asistentes que permiten interpretar los avances en los
aprendizajes.

En el caso de las rlbricas, su uso representa una oportunidad para la autoevaluacion, la coeva-
luacion entre pares y la heteroevaluacion. Gil (2009) afirma que la autoevaluacion «supone dar
participacion a los estudiantes en la identificacion de los criterios que puedan utilizarse para
evaluar su trabajo y en la formulacién de valoraciones sobre el grado en que se satisfacen tales
criterios» (p. 47), mientras que la coevaluacion implica «la valoracion que hacen los estudiantes
sobre la cantidad, calidad y resultados del aprendizaje de sus compafieros»(p. 50). Por Gltimo,
la evaluacién colaborativa o heteroevaluacion es aquella en la que participan conjuntamente
docentesy estudiantes, quienes a través de la negociacién establecen criterios y estandares de
evaluacion.

En este contexto, el rol del docente es de guia, problematizador y mediador, con el objetivo de
promover una construccion propia del conocimiento desarrollando el espiritu critico, sensibili-
dad, empatiay autonomia. El aprendizaje desde esta concepcion pasa a ser activo y dinamico,
en constante creacion, a través de las metodologias activas.

A partir de los actores involucrados, los contextos y las decisiones pedagdgicas asumidas res-
pecto al proceso de evaluacion, se puede hablar de un vinculo entre la ensefianza y el aprendi-
zaje en las aulas que permitira:

- comprendery clarificar las intenciones y criterios de logro;
. disefiar actividades que ofrezcan evidencias del aprendizaje del estudiante;
« motivar a los estudiantes a participar en la coconstruccién de aprendizaje hacia sus pares;

« implicar a cada estudiante en su propio aprendizaje.

Orientaciones sobre autonomia curricular

El Plan de Educacion Bésica Integrada (EBI) basado en el Marco Curricular Nacional (McN) pro-
pone la implementacion de un componente de autonomia curricular. En este sentido, desde
un enfoque humanista y socioformativo, se entiende a la autonomia curricular como la facul-
tad pedagdgica que habilita a los profesionales a reflexionar, tomar decisiones y contextualizar
sus practicasy los formatos educativos con el fin de lograr la transposicién de saberes y el desa-
rrollo de competencias. Esta autonomia se basa en los principios de centralidad del estudiante
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y su aprendizaje, inclusién, pertinencia, flexibilidad, integracion de conocimientos, participa-
ciény equidad. Su objetivo principal es colaborar en la formacién integral del estudiantado, asi
como en la promocion del recorrido en trayectorias educativas completas.

El desarrollo de esta facultad requiere la creacién de una cultura organizacional propia susten-
tada en el trabajo colaborativo, asi como la participacion activa de la comunidad educativa en
la toma de decisiones. Para que esta autonomia se concrete es necesario desarrollar ambitos,
legitimados institucionalmente, que faciliten el desarrollo de las competencias propuestas en
cada unidad curricular, entendidas en su integracion como promotoras de desarrollo humano.
Ello requiere que cada centro educativo disponga y gestione un tiempo y un ambito para traba-
jaraquellos aspectos que considere relevantes en la propuesta de centroy de aula, respetando
las diferentes realidades de cada localidad, los ritmos de los estudiantes destinatarios y sus
formas de aprendizaje. También es necesario desarrollar propuestas con un enfoque intra- e
interdisciplinario, con mirada territorial y global, que favorezcan el trabajo en red con otras
instituciones y garanticen la participacién de la familia y la comunidad educativa. Dichas pro-
puestas se construyen en un entorno colaborativo de intercambio y coordinacion en el que
cada centroy los actores educativos que lo integran visualizan, acuerdan y planifican los logros
concretos del universo de estudiantes en el desarrollo de competencias.

En la carga horaria en la que se distribuye la malla curriculary con la finalidad de que los docen-
tes generen nuevas posibilidades de aprendizaje para los estudiantes, procesos de relaciones
interpersonales de encuentro y trabajo colaborativo, experiencias de aprendizajes sociales a
través de servicios solidarios a la comunidad, entre otros, serd importante instrumentar accio-
nes que favorezcan y promuevan el desarrollo de estos procesos mediante diferentes meto-
dologias activas como el aprendizaje basado en proyectos, el anélisis de casos, el aprendizaje
servicio solidario, la resolucién de problemasyy el aprendizaje por experiencias. De esta manera
se nuclean estrategias consensuadas y se integran los problemas de la realidad circundante
para formar ciudadanos que sean capaces de integrar la complejidad y evolucionar con ella.

Justificacion de la unidad curricular en el espacio

El aprendizaje de la Historia requiere conocer la naturaleza y origen del conocimiento en rela-
cion con las formas de ensefiar y presentar el conocimiento histérico. Como disciplina, ha con-
tribuido a la conformacion de identidades politicas y sociales de las sociedades y a la formacion
de ciudadanos criticos en el ejercicio de derechos y obligaciones. La configuracion como dis-
ciplina cientifico-académica sirve para educar la conciencia colectiva de los ciudadanos para
el reconocimiento de las raices sociales politicas y culturales de las naciones (Prats, 2011, p. 8).

De acuerdo con esta linea, las relaciones entre los conceptos generales y especificos necesarios
para comprendery explicar los fendmenos historicos requieren pensar en clave de procesos y
nuevas miradas desde la investigacion.

Los procesos historicos que viven las sociedades estan en permanente reconstruccion a través
de multiples interpretaciones, teorias, hallazgos y tecnologia. En este sentido, existen aproxi-
maciones cada vez més diversas a partir de nuevas preguntas y hallazgos sobre los fendmenos
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ocurridos y sus contextos. Este asunto adquiere relevancia en tanto acerca a los estudiantes al
pensamiento cientifico, reflexivo y critico. Por este motivo se vuelve imprescindible que el do-
cente acerque a sus estudiantes la metodologia de la investigacion histérica como simulacién
y presente evidencias de nuevos hallazgos del conocimiento historico.

Uno de los elementos en que se basa el estudio y la comprension de la Historia, para construir
y reconstruir los fendmenos, son las fuentes de informacién de caracter historico. Su lectura'y
analisis tanto del historiador como del docente, sumados al desarrollo de procesos cognitivos
del estudiante que le permitan seleccionar, explicar, revisar, formular preguntas, hipétesis, abs-
traer, otorgaran sentido propio a las ideas contribuyendo a aprendizajes significativos. La histo-
ria oraly las fuentes audiovisuales, entre otras, resultan recursos valiosos para otorgar sentido
y significado al conocimiento historico en construccion.

Los procesos cognitivos de cada estudiante requieren pensar también en las herramientas
conceptuales de las que ya dispone para dar sentido a la historia y aprender del mundo y la
experiencia. Seglin Egan (1994), las capacidades imaginativas constituyen una poderosa he-
rramienta de aprendizaje, que crecen y se desarrollan aplicadas a la historia para ampliar los
conceptos desde su experiencia y relacionarla con una parte de la historia real de su mundo.
La problematizacion y la pregunta juegan también un papel fundamental junto a criterios que
consideren la coherencia de la explicacién historica.
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Tramo 3 | Grados 3.2y 4.°

Perfil general de tramo

Al finalizar este tramo cada estudiante explora caracteristicas de la vida, la relacion indivi-
duo-ambientey las relaciones basicas de los ecosistemas, reconociendo problemas socioam-
bientales localesy explorando sus causas. Identifica caracteristicas culturales locales y regiona-
les y distingue lo comUn de lo diverso. Con guia del maestro indaga sobre la incidencia de las
acciones y actitudes cotidianas, asi como también de las actividades productivas, en el equi-
librio ambiental. Valora el ambiente, los elementos del patrimonio cultural y natural, a la vez
que desarrolla habitos y participa en actividades colaborativas de conservacién, recuperacion
y mejora del ambiente.

Mediante el didlogo llega a acuerdosy, con la mediacién de personas adultas, internaliza, com-
prende y participa en la reflexion y creacion de reglas de convivencia, aportando su opinion'y
escuchando la opinién del otro. Identifica derechos y obligaciones que lo implican, asi como
responsabilidades en los dmbitos lUdico y escolar. En vinculo con distintas identidades v el
entorno experimenta el reconocer y expresar su identidad como un aspecto en construccion.
Comienza el proceso de autorregulacion; reconoce las emociones, sentimientos, intereses y
motivaciones, las propiasy las de otros. Comparte el sentido del cuidado mutuo, que contribu-
ye al desarrollo integral de todos y reconoce situaciones de discriminacion de las diferencias.
Las inquietudes internas comienzan a resolverse en didlogo consigo mismoy con los otros; con
orientacion y acompafiamiento planifica y toma decisiones. En situaciones concretas identifica
distintos puntos de vista y construye alternativas, distinguiendo emociones de argumentos.
En lo referente a la busqueda de acuerdos frente a conflictos participa de dinamicas donde se
contraponen y resuelven situaciones con mediacién de personas adultas. Ademas, reconoce
el potencial de su corporalidad para intervenir con su accionar en el entorno y se encuentra
en proceso de internalizacion de limites, de proteccion y de respeto hacia los demas y hacia el
contexto.

En situaciones diversas, expresa ideas, se plantea desafios, busca estrategias y analiza posibi-
lidades para abordarlas. Esto le permite construiry proponer prototipos de solucion para pro-
blemas sencillos, asi como también seleccionar conocimientos previos y recursos de manera
situada y en funcion de la accién que planifica. Frente a las situaciones que lo desafian reco-
noce diversos estimulos, se centra en los relevantes e identifica las consecuencias de sus res-
puestas a la vez que comienza a reflexionar sobre los aspectos que ellas se pueden modificar
o potenciar. En las actividades de aula reconoce los elementos que le generan mayor facilidad
o dificultad y se inicia en la reflexion sobre los aspectos para cambiar o fortalecer. A partir de
temas propuestos o de su interés, formula preguntas diversas focalizadas en distintos aspectos
de una situacion y construye significados e interpretaciones, mas allé de los obvios, relativos a
objetos o situaciones concretas. Al poner sus ideas a prueba, ensaya respuestas y experimenta
con una gama de opciones. En la generacion de ideas nuevas explora y propone respuestas a
distintas situaciones, utilizando formas creativas, légicas o heuristicas. A su vez, plasma y ex-
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presa en obras sus emociones, sentimientos e ideas, explorando las posibilidades que brindan
diferentes materiales. Se sensibiliza frente a sus propias creaciones, las de sus pares y las pro-
ducciones culturales de ambitos locales o regionales.

Al enfrentar situaciones definidas describe las estrategias empleadas y las relaciona con ex-
periencias previas en su discurso. Toma decisiones adecuadas a sus intereses comunicativos
y sus caracteristicas, desarrollando estrategias de comunicacion de acuerdo con el contexto.
Se comunica y desarrolla diferentes lenguajes y sus interrelaciones tomando en cuenta otras
opiniones y las propias. Esto lo hace de acuerdo con sus motivaciones, respetando al otro,
atendiendo derechos y deberes mutuos, ampliando los procesos de recepcion y expresion de
ideas, creencias y sentimientos. Con la guia del adulto, planifica y revisa sus producciones.

En otra lengua relata rutinas relacionadas con la vida cotidiana, produce textos sencillos de
temas conocidos, con apoyo visual, aplicando diversos soportes y textos alternativos. Con rela-
cion a lenguajes computacionales, utiliza la programacién para expresar ideas simples.

En la elaboracion de la estructura argumentativa emplea razones basicas para defender y jus-
tificar su punto de vista. Al expresar sus argumentos lo hace adecuadamente en el contexto
cotidiano y sobre temas conocidos, produciendo textos argumentativos sencillos de forma es-
critay en el discurso oral. De esta forma participa en el didlogo, acepta otras opinionesy evalla
razonamientos sencillos en su discurso y en el de otros.

A partir de fendmenos simples de su entorno escolar, familiar y comunitario, que aborda como
problemas, vincula conocimientos cientificos a evidencias concretas con incipiente autonomia.
En estas situaciones reconoce y cuestiona explicaciones cientificas y técnicas con base en sus
ideas previas. Ademas, descubre regularidades y alteraciones, cuantifica medidas, clasifica, or-
denay compara datos vinculados al fenémeno problematizado. Elabora y comunica preguntas
y supuestos, sintetiza e infiere informacion y generaliza empiricamente. En relacion con la inves-
tigacién, reconoce variables, recopila datos y elabora conclusiones sencillas. Expresa, de forma
auténoma, caminos alternativos para el estudio de los fenémenos seglin sus intereses o consig-
nas planteadas. En el proceso de alcanzar soluciones, utiliza diferentes estrategias y persevera.

Ante problemas simples que se pueden abordar mediante algoritmos, los descompone y re-
suelve con una variedad acotada de instrucciones que sigue paso a paso en situaciones ludicas
o cotidianas. Identifica y combina comandos béasicos de programacion, comprendiendo y ex-
plicando los comportamientos de sus propios programas. Explora sobre el funcionamiento de
dispositivos tecnolégicos; respecto al procesamiento de datos almacena, organiza y recupera
informacién con diferentes herramientas.

En cuanto al entorno digital, identifica caracteristicas de la tecnologia. Reconoce que el com-
portamiento de las computadoras es el resultado de la ejecucion de programas, y que por tanto
dependen de las instrucciones que dan los humanos. Distingue la dualidad de roles: usuarios y
programadores. En la dimension critica del uso de la tecnologia, con la mediacion de una per-
sona adulta, analiza la veracidad, el contexto o fiabilidad de la informacién disponible en me-
dios digitales. En su participacién en redes sociales y otros espacios de intercambio digital, con
intervencion de personas adultas, comienza a comprender las implicancias de su participacion.

10
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Competencias especificas de la unidad curricular por tramo y su
contribucion al desarrollo de las competencias generales del MCN

CE1. Participay comienza a reflexionar en situaciones de convivencia cotidianas con los bienes
comunes ambientales de su entorno para el disfrute y conservacion de acuerdo con sus inte-
reses y motivaciones. Contribuye al desarrollo de las competencias generales del MCN: Pensa-
miento creativo, Pensamiento cientifico, Intrapersonal, Ciudadania local, global y digital.

CE2. |dentificay analiza a través del lenguaje cartografico convencional y social el espacio local
y regional, empleando diferentes herramientas para la interpretacion geogréfica del territorio.
Contribuye al desarrollo de las competencias generales del MCN: Comunicacion, Pensamiento
creativo, Pensamiento critico, Pensamiento cientifico, Pensamiento computacional, Relacién
con otros, Intrapersonal, Ciudadania local, global y digital.

CE3. Experimenta y comunica sobre los bienes naturales y culturales del entorno local y re-
gional y sus usos, cuidados y disfrute para interactuar con el ambiente de forma armonica.
Contribuye al desarrollo de las competencias generales del MCN: Comunicacion, Relacion con
otros, Iniciativa y orientacion a la accion, Ciudadania local, global y digital, Metacognitiva, Pen-
samiento computacional, Pensamiento cientifico.

CE4. Representa y explica las caracteristicas de los diferentes territorios con la mediacion del
docente para comprender su dinamica. Contribuye al desarrollo de las competencias gene-
rales del MCN: Pensamiento cientifico, Ciudadania local, global y digital, Intrapersonal, Rela-
cién con otros, Metacognitiva, Pensamiento creativo, Pensamiento computacional, Iniciativa y
orientacion a la accion, Comunicacién, Pensamiento critico.

CES5. Propone preguntas y respuestas alternativas, reconoce problemas y oportunidades so-
cioambientales y busca sus causas y consecuencias con la combinacion de ideas propias 'y de
otras personas. Contribuye al desarrollo de las competencias generales del MCN: Comunica-
cion, Iniciativa y orientacion a la accién, Pensamiento cientifico, Pensamiento critico, Pensa-
miento creativo, Metacognitiva, Ciudadania local, global y digital, Relacion con otros, Pensa-
miento computacional.

CE6. Indaga, identifica y comienza a reflexionar sobre la influencia del uso de la tecnologia en
las actividades productivas con mediacién, para reconocer el impacto ambiental. Contribuye al
desarrollo de las competencias generales del MCN: Comunicacion, Pensamiento computacio-
nal, Pensamiento cientifico, Ciudadania local, global y digital, Pensamiento creativo, Iniciativa
y orientacion a la accién, Pensamiento critico, Metacognitiva, Relacion con otros.

CE7. Identifica y comunica opiniones sobre la poblacion en actividades colaborativas, media-
das por el docente, para conocery valorar su composiciony diversidad. Contribuye al desarro-
llo de las competencias generales del MCN: Relacion con otros, Comunicacién, Intrapersonal,
Iniciativa y orientacion a la accidn, Pensamiento creativo, Metacognitiva, Pensamiento critico,
Ciudadania local, global y digital, Pensamiento computacional, Pensamiento cientifico.
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Contenidos especificos, criterios de logro de 3. grado y su contribucion
al desarrollo de las competencias especificas de la unidad curricular

Los vinculos que se detallan en la siguiente tabla entre las competencias, los contenidos y los
criterios de logro responden a una jerarquizacion sin ser excluyentes.

Contenidos especificos

de 3.*" grado

Competencias especificas
relacionadas

Criterios de logros

Lenguaje cartografico

Convencional - Digital - Social

Coordenadas - Referencias - Escala

El Uruguay en la Cuenca del
Plata

El lenguaje cartogréafico en

los mapas (convencional y
social) y el globo terraqueo:
los simbolos, los puntos
cardinales y las referencias.

El Uruguay a través de la
cartograffa convencional y
social.

Los limites departamentalesy
nacionales

CE2. |dentificay analiza a través del
lenguaje cartografico convencional
y social el espacio local y regional,
empleando diferentes herramientas
para la interpretacion geogréfica del
territorio.

Contribuye al desarrollo de las
competencias generales del MCN:
Comunicacion, Pensamiento
creativo Pensamiento critico,
Pensamiento cientifico, Pensamiento
computacional, Relacion con los
otros, Intrapersonal, Ciudadanfa
local, global y digital.

Identificay analiza a través
del lenguaje cartografico
convencional y de creacién
colaborativa el espacio
local, empleando diferentes
herramientas y materiales.
(CE2)

Bienes comunes ambientales

Agua - Suelo - Subsuelo - Flora - Fauna
Preservacion - Conflictos - Impactos

La proteccion y valoracion
de los bienes edaficos e
hidricos

La erosion de los suelos en
relacién con las practicas
agricolas y ganaderas
intensivas y extensivas con o
sin el uso de agrotdxicos.
Los bienes ambientales del
subsuelo: agua, oro, hierro,
rocas ornamentales.

Las acciones de preservacion,
cuidado y disfrute ambiental
(suelo, agua, floray fauna).

CE1. Participay comienza a
reflexionar en situaciones de
convivencia cotidianas con los bienes
comunes ambientales de su entorno,
para el disfrute y conservacion

de acuerdo con sus intereses y
motivaciones.

Contribuye al desarrollo de las
competencias generales del MCN:
Pensamiento creativo, Pensamiento
cientifico, Intrapersonal, Ciudadania
local, global y digital.

CE3. Experimenta y comunica sobre
los bienes naturales y culturales del
entorno local y regional y sus usos,
cuidados y disfrute para interactuar
con el ambiente de forma armoénica.
Contribuye al desarrollo de las
competencias generales del MCN:
Comunicacion, Relacién con

otros, Iniciativa y orientacion a la
accion, Ciudadania local, global y
digital, Metacognitiva, Pensamiento
computacional, Pensamiento
cientifico.

Participay comienza a
reflexionar sobre situaciones
de interaccién con los bienes
comunes ambientales edaficos
e hidricos en espacios de
convivencia cotidiana. (CE1)
Experimentay comunica sobre
el suelo, el agua, flora y fauna
en situaciones de disfrute y
cuidado del entorno local a
través de diferentes soportes

y dispositivos con mediacion.
(CE3)
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Actividades productivas

Responsabilidades

Sustentabilidad - Circuitos espaciales de produccion - Soberania alimentaria - Comercio -

Las actividades productivas
e industriales en el &mbito
nacionaly en la Cuenca.
Circuito espacial

de produccién: Las
transformaciones de la
materia prima en productos
manufacturados.

Los factores ambientales que
influyen en la produccion
agricolay ganadera segln

la disponibilidad del agua y
el destino de la produccién
(subsistencia'y comercio).
Los proyectos cooperativos
para la agricultura familiar
agroecoldgicay la construccion
de un fin comun.

CES5. Propone preguntas y respuestas
alternativas, reconoce problemasy
oportunidades socioambientales y
busca sus causas y consecuencias con
la combinacion de ideas propias y de
otras personas.

Contribuye al desarrollo de las
competencias generales del MCN:
Comunicacion, Iniciativa y orientacion
a la accion, Pensamiento cientifico,
Pensamiento critico, Pensamiento
creativo, Metacognitiva, Ciudadania
local, global y digital, Relacion con
otros, Pensamiento Computacional.

Propone preguntasy
respuestas, reconoce
problemasy oportunidades
socioambientales en su
entornoy la region, con la
combinacion de ideas propias
y de otras personas con
mediacién docente. (CE5)

Los territorios

Ciudades - Ruralidades

Cambio climatico - Ambientes - elementos y factores del clima

La organizacion de los
territorios en ciudades,
acciones, desafiosy
oportunidades.

Los vinculos urbano-rurales
en nuestro pais y diferentes
criterios de determinacion.
Los elementos del

tiempo atmosféricoy sus
caracteristicas en Uruguay.

CE4. Representay explica las
caracteristicas de los diferentes
territorios con la mediacién del
docente para comprender su
dindmica.

Contribuye al desarrollo de las
competencias generales del MCN:
Pensamiento cientifico, Ciudadania
local, global y digital, Intrapersonal,
Relacion con otros, Metacognitiva,
Pensamiento creativo, Pensamiento
computacional, Iniciativa y orientacion
a la accion, Comunicacion,
Pensamiento critico.

Representa y explica las
caracteristicas de las
organizaciones territoriales
(urbano-rural) a través de
diversos soportes, dispositivos
y modelaciones. (CE4)
Identifica, experimentay
explica los elementos del
tiempo atmosférico a través
de diversos soportesy
dispositivos. (CE4)

La poblacion

Dinamica - Volumen - Estructura - Distribucién- Migracién - Diversidad
Organizaciones sociales - Sujeto social

La poblacion en el Uruguay
La composiciény estructura.
Sectores de ocupacién en la
poblacién local y del pafs.
Tipos de trabajos y roles en

la diversidad de la poblacion
local.

Los movimientos
migratorios internos
Organizaciones de la sociedad:
voluntariado con diversos
objetivos y necesidades.

CE7. Identificay comunica opiniones
sobre la poblacién en actividades
colaborativas, mediadas por el
docente, para conocery valorar su
composicion y diversidad.
Contribuye al desarrollo de las
competencias generales del MCN:
Relacién con otros, Comunicacion,
Intrapersonal, Iniciativa y orientacién
ala accidon, Pensamiento creativo,
Metacognitiva, Pensamiento critico,
Ciudadania local, global y digital,
Pensamiento computacional,
Pensamiento cientifico.

Identificay comunica
opiniones sobre la diversidad
de la poblacién uruguaya, su
composiciény estructura a
través de salidas de campoy
diferentes formatos y soportes.
(CET)
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Las tecnologias

Impacto ambiental - Acceso - Democratizacion

Las tecnologias en la
transformacion de las
actividades agricolas
intensivasy extensivas
nacionales.

CE6. Indaga, identifica y comienza a
reflexionar sobre la influencia del uso
de latecnologfa en las actividades
productivas con mediacion para
reconocer el impacto ambiental.
Contribuye al desarrollo de las
competencias generales del MCN:
Comunicacion, Pensamiento
computacional, Pensamiento
cientifico, Ciudadania local, global
y digital, Pensamiento creativo,
Iniciativa y orientacion a la accion,
Pensamiento critico, Metacognitiva,
Relacién con otros.

Indaga, identifica y comienza a
reflexionar sobre la influencia
deluso de la tecnologia en

las actividades productivas
agricolas intensivas y
extensivas con mediacion.
(CE®6)

Contenidos especificos, criterios de logro de 4. grado y su contribucion al
desarrollo de las competencias especificas de la unidad curricular

Los vinculos que se detallan en la siguiente tabla entre las competencias, los contenidos y los
criterios de logro responden a una jerarquizacion sin ser excluyentes.

Contenidos especificos

de 4. grado

Competencias especificas
relacionadas

Criterios de logro

Lenguaje cartografico

Convencional - Digital - Social

Coordenadas - Referencias - Escala

El Uruguay en las Américas
Ellenguaje en diferentes
representaciones
cartogréficas: escalas,
coordenadas geogréficas.
Otras representaciones
espaciales: las fotos aéreas,
imagenes satelitales y
cartograffa social (creacién
colaborativa).

CE2. |dentificay analiza a través del
lenguaje cartogréfico convencional
y social el espacio local y regional
empleando diferentes herramientas
para la interpretacion geogréfica del
territorio.

Contribuye al desarrollo de las
competencias generales del MCN:
Comunicacién, Pensamiento
creativo, Pensamiento critico,
Pensamiento cientifico, Pensamiento
computacional, Relacion con otros,
Intrapersonal, Ciudadania local,
globaly digital).

Identificay analiza a través
del lenguaje cartografico
convencional y en creacion
colaborativa el espacio
regional, empleando
diferentes herramientasy
materiales. (CE2)
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Bienes comunes ambientales

Agua - Suelo - Subsuelo - Flora - Fauna
Preservacion - Conflictos - Impactos

Las aguas superficiales:
cuencas hidrograficas de
América. La hidrovia Paraguay-
Parana-Uruguay.

Las aguas subterraneas:
proteccion e impacto
ambiental

El Acuifero Guaraniy las aguas
termales.

Las areas protegidasy las
reservas en el Uruguay.
Normativa vigente, conciencia
social y los derechos de la
naturaleza.

CE1. Participay comienza a
reflexionar en situaciones de
convivencia cotidianas con los bienes
comunes ambientales de su entorno
para el disfrute y conservacién,

de acuerdo con sus intereses y
motivaciones.

Contribuye al desarrollo de las
competencias generales del MCN:
Comunicacién, Pensamiento creativo,
Pensamiento cientifico, Pensamiento
critico, Metacognitiva Intrapersonal,
Ciudadania local, global y digital,
Iniciativa y orientacién a la accién,
Relacion con otros.

CE3. Experimenta y comunica sobre
los bienes naturalesy culturales del
entorno local y regional y sus usos,
cuidados y disfrute para interactuar
con el ambiente de forma arménica.
Contribuye al desarrollo de las
competencias generales del MCN:
Comunicacién, Relacion con

otros, Iniciativa y orientacién a la
accion, Ciudadania local, global y
digital, Metacognitiva, Pensamiento
computacional, Pensamiento
cientifico, Pensamiento critico.

Participa y comienza a
reflexionar sobre las cuencas
hidrograficas americanasy
su potencial como medio de
comunicaciény transporte,
de manera colaborativa y
con diferentes materialesy
soportes. (CE1)

Participay comienza a
reflexionar sobre las aguas
subterraneas en situaciones
de disfrute y valoracion del
entorno local. (CE1)
Experimenta, participa y
comunica sobre las areas
protegidas y las reservas

en situaciones de disfrute y
valoracion del entorno local.
(CE3)

Actividades productivas

Sustentabilidad - circuitos espaciales de produccion - soberania alimentaria - Comercio -

Responsabilidades

Las actividades productivas en
América

Circuitos espaciales de
produccién (CEP).

La forestacion en el Uruguay y
sus impactos ambientales.

El turismo como industria
nacional: desafiosy
oportunidades.

El comercio en el Uruguay:
balanza comercial, comercio

formal e informal, legal e ilegal.

Diferentes impactos
ambientalesy las
responsabilidades por uso del
suelo, agua, aire, flora y fauna.
Justicia y conflicto ambiental
en la produccion, distribucion
y consumo de bienes

entre los diferentes grupos
sociales locales, nacionales y
americanos.

CES5. Propone preguntasy respuestas
alternativas, reconoce problemasy
oportunidades socioambientales y
busca sus causas y consecuencias
con la combinacion de ideas propias
y de otras personas.

Contribuye al desarrollo de las
competencias generales del MCN:
Comunicacion, Iniciativa y orientacion
a la accion, Pensamiento cientifico,
Pensamiento critico, Pensamiento
creativo, Metacognitiva, Ciudadania
local, global y digital, Relacion con
otros, Pensamiento computacional.

Propone preguntas y reconoce
problemas en relacién

con los diferentes circuitos
espaciales de produccién de
manera colaborativa con la
combinacion de ideas propias
y de otras personas. (CE5)
Propone preguntasy
respuestas alternativas,
reconoce problemasy
oportunidades del uso del
suelo, agua, aire, flora y fauna
en salidas de campo o con
diferentes herramientasy
soportes. (CE5)
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Los territorios

Ciudades - Ruralidades

Cambio climatico - Ambientes - elementos y factores del clima

La organizacion de los
territorios en paisesy
regiones segln diferentes
criterios: acciones, desafiosy
oportunidades.

El paisaje en Uruguay, las
caracteristicas y situacion de
los pastizales.

Las relaciones entre el relieve,
el clima, la fauna, la flora

con la actividad econémica,
culturaly patrimonial del
territorio nacional.

CE4. Representay explica las
caracteristicas de los diferentes
territorios con la mediacion del
docente para comprender su
dindmica.

Contribuye al desarrollo de las
competencias generales del

MCN: Pensamiento cientifico,
Ciudadania local, global y digital,
Intrapersonal, Relacién con los otros,
Metacognitiva, Pensamiento creativo,
Pensamiento computacional,
Iniciativa y orientacion a la accién,
Comunicacion, Pensamiento critico.

Representa y explica las
diferentes organizaciones
territoriales con diferentes
herramientas y soportes. (CE4)
Representa, explica y valora el
paisaje uruguayo y el pastizal
a través de salidas de campo
o diferentes herramientasy
soportes. (CE4)

Representa y explica las
relaciones entre elementos
naturalesy las acciones
antropicas en salidas

de campo o diferentes
herramientas y soportes. (CE4)

La poblacion

Dinamica - Volumen - Estructura - Distribucién- Migracién - Diversidad
Organizaciones sociales - Sujeto social

Las distintas formas de
urbanizacion, de ruralidad y
neorruralidad, los impactos
ambientales.

La polarizacion social,
econémicay cultural de la
poblacion uruguayay la
migrante.

Acceso y estabilidad en el
trabajo en la diversidad de

la poblacién local y regional.
Multiempleo.

Organizaciones de la sociedad
civil: comisiones, fundaciones,
mutuales y asociaciones

con diversos objetivos y
necesidades.

CE7. Identificay comunica opiniones
sobre la poblaciéon en actividades
colaborativas, mediadas por el
docente, para conocery valorar su
composiciény diversidad.
Contribuye al desarrollo de las
competencias generales del MCN:
Relacion con otros, Comunicacion,
Intrapersonal, Iniciativa y orientacién
a la accidon, Pensamiento creativo,
Metacognitiva, Pensamiento critico,
Ciudadania local, global y digital,
Pensamiento computacional,
Pensamiento cientifico.

Identifica, comienza a
reflexionary comunica
opiniones sobre la diversidad
de la poblacién y las diferentes
formas de urbanizacién de
manera colaborativa. (CE7)
Participa, comienza a
reflexionary comunica las
caracteristicas de otros
modelos de organizacion
social de manera colaborativa.
(CET)

Las tecnologias

Impacto ambiental - Acceso - Democratizacion

El acceso diferenciado a las
innovaciones tecnologicas
y suincidencia en el mundo
laboral.

CE6. Indaga, identifica y comienza a
reflexionar sobre la influencia del uso
de la tecnologia en las actividades
productivas con mediacion para
reconocer el impacto ambiental.
Contribuye al desarrollo de las
competencias generales del MCN:
Comunicacién, Pensamiento
computacional, Pensamiento
cientifico, Ciudadania local, global
y digital, Pensamiento creativo,
Iniciativa y orientacién a la accién,
Pensamiento critico, Metacognitiva,
Relacion con otros.

Indaga, identificay comienza a
reflexionar sobre la influencia
del uso de la tecnologia en el
mundo laboral utilizando los
recursos disponibles. (CE6)
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Criterios de logro para la evaluacion del grado y su contribucion al
desarrollo de las competencias especificas de la unidad curricular

La siguiente tabla organiza los conceptos estructurantes (los mismos que en el tramo 4) con los
criterios de logro del tramo 3, para visualizar la progresion y facilitar la evaluacion en cualquiera
de los dos grados:

Criterios de logro - 3. grado Criterios de logro - 4.* grado

Lenguaje cartografico
Coordenadas - Referencias - Escala
Convencional - Digital - Social

Identifica y analiza a través del lenguaje Identifica y analiza a través del lenguaje
cartografico convencional y de creacién cartografico convencional y en creacién
colaborativa el espacio local, empleando colaborativa el espacio regional,

diferentes herramientas y materiales. (CE2) | empleando diferentes herramientasy
materiales. (CE2)

Bienes comunes ambientales
Agua - Suelo - Subsuelo - Flora - Fauna
Preservacion - Conflictos - Impactos

Participa y comienza a reflexionar sobre Participay comienza a reflexionar sobre
situaciones de interaccién con los bienes las cuencas hidrograficas americanasy su
comunes ambientales edéficos e hidricos potencial como medio de comunicaciény
en espacios de convivencia cotidiana. (CE1) | transporte, de manera colaborativa y con
Experimentay comunica sobre el suelo, diferentes materiales y soportes. (CE1)
el agua, lafloray la fauna en situaciones Participay comienza a reflexionar sobre
de disfrute y cuidado del entorno local a las aguas subterraneas en situaciones de
través de diferentes soportes y dispositivos | disfrute y valoracion del entorno local.
con mediacion. (CE3) (CE1)
Experimenta, participay comunica sobre
las areas protegidasy las reservas en
situaciones de disfrute y valoracion del
entorno local. (CE3)

Actividades productivas
Sustentabilidad - circuitos espaciales de produccion - soberania alimentaria -
Comercio - Responsabilidades

Propone preguntasy respuestas, Propone preguntasy reconoce problemas
reconoce problemas y oportunidades con relacién a los diferentes CEP de
socioambientales en su entornoy la region, | manera colaborativa con la combinacién
con la combinacion de ideas propias y de de ideas propiasy de otras personas. (CE5)
otras personas con mediacion docente. Propone preguntasy respuestas

(CE5) alternativas, reconoce problemasy

oportunidades del uso del suelo, agua,
aire, floray fauna en salidas de campo o
con diferentes herramientas y soportes.
(CE5)
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Los territorios

Ciudades - Ruralidades

Cambio climatico - Ambientes - Elementos y factores del clima

Representa y explica las diferentes
organizaciones territoriales con diferentes
herramientas y soportes. (CE4)
Representa, explica y valora el paisaje
uruguayo y el pastizal a través de salidas
de campo o de diferentes herramientas y
soportes. (CE4)

Representa y explica las relaciones entre
elementos naturalesy las acciones
antropicas en salidas de campo o con
diferentes herramientas y soportes. (CE4)

Representa y explica las diferentes
organizaciones territoriales con diferentes
herramientas y soportes. (CE4)
Representa, explica y valora el paisaje
uruguayoy el pastizal a través de salidas
de campo o de diferentes herramientas y
soportes. (CE4)

Representa y explica las relaciones entre
elementos naturalesy las acciones
antropicas en salidas de campo o con
diferentes herramientas y soportes. (CE4)

La poblacion

Dinamica - Volumen - Estructura - Distribucion
Migracion - Diversidad - Organizaciones sociales - Sujeto social

Identificay comunica opiniones sobre

la diversidad de la poblacion uruguaya,

su composicion y estructura a través de
salidas de campo y de diferentes formatos
y soportes. (CET)

Identifica, comienza a reflexionary
comunica opiniones sobre la diversidad

de la poblaciény las diferentes formas de
urbanizacion de manera colaborativa. (CE7)
Participa, comienza a reflexionary
comunica las caracteristicas de otros
modelos de organizacion social de manera
colaborativa. (CE7)

Las tecnologias

Impacto ambiental - Acceso - Democratizacion

Indaga, identifica y comienza a reflexionar
sobre la influencia del uso de la tecnologia
en las actividades productivas agricolas
intensivas y extensivas, con mediacion. (CE6)

Indaga, identifica y comienza a reflexionar
sobre la influencia del uso de la tecnologfa
en el mundo laboral, utilizando los
recursos disponibles. (CE6)

Orientaciones metodologicas

Este apartado incluye orientaciones metodologicas y otros aspectos didacticos. Este programa
seimplementa con base en metodologias activas en el entendido de que favorece el desarrollo
de las competencias. De todas formas el docente, teniendo en cuenta los procesos cognitivos y
los contenidos involucrados, seleccionara aquellas metodologias activas que mejor se ajusten
a la intervencion pedagogica.

Seglin Gomez Lopez (2008), la importancia de un enfoque disciplinar-metodolégico-didactico
que trabaja a partir de una vision problematizadora y critica de la realidad es lograr aprendiza-
jes significativos, pertinentesy relevantes para los estudiantes.
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Esto obliga a los docentes a repensar contenidos y su abordaje en el aula y a los estudiantes a
realizar un anélisis que supere la relacion causa-efecto e incorpore la idea de procesos multi-
causales, desde multiperspectivas y multidimensionales, lo que implica construir y reconstruir
conceptos geograficos que se aproximen a la realidad (Gémez Lépez, 2008).

Considerando al estudiante y sus aprendizajes como centro de la propuesta educativa de la uni-
dad y teniendo en cuenta que el aprendizaje del estudiante adquiere sentido en la medida en
que le permite entenderse, situarse, comprendery actuar en y sobre su realidad actual y proyec-
tarse hacia el futuro personal y colectivamente, es ineludible enfatizar en la comprensién y ex-
plicacion de la realidad social y las probleméticas de la actualidad, desde su problematizacién.

El abordaje criticoy humano debiera atender a diferentes perspectivas ambientales, revalorizar
la subjetividad de los sujetos y rescatar los espacios vividos (Zenobi, 2016).

Entender la complejidad de esta realidad implica arribar a explicaciones multicausales y abor-
dajes interdisciplinarios.

Desde un enfoque competencial, es necesario resignificar el lugar atribuido a los contenidos,
su seleccién y abordaje. Asi, los contenidos curriculares se introducen en el aula a través de la
seleccién significativa y relevante que realiza el docente para un grupo concreto de estudiantes,
en atencién a sus trayectoriasy a las metas de aprendizaje.

«Formular un eje, plantear un problema, seleccionar un caso, son formas de recortar y organi-
zar contenidos, de articularlos, entramarlos, dotarlos de coherencia interna, de construir hilos
conductores» (Zenobi, 2016). De esta forma, el estudiante movilizara en una situacion real de
aprendizaje los contenidos necesarios al desarrollo de las competencias.

En lo que respecta a la seleccion de recursos geogréaficos, se destaca el valor del uso de testi-
monios y la organizacion de debates en clase, ya que permiten reconocer los actores sociales
en la sociedad, evidenciando su heterogeneidad, relaciones, responsabilidades, intereses y ra-
cionalidades.

Las fuentes de informacién para el abordaje de los contenidos seleccionados podran ir desde
las tradicionalmente usadas —como lo son el mapa, el plano, articulos periodisticos, image-
nesy videos— hasta otras incorporaciones como los textos literarios, obras de arte, materiales
cinematograficos y canciones, siendo estas también representaciones artisticas que expresan
situaciones de la realidad. Estas incorporaciones de fuentes de informacién deben estar acom-
pafiadas de una propuesta que evidencie discursos, cuestionando la realidad (Zenobi, 2016).

Se destaca como metodologia participativa la cartografia social en cuanto metodologia para
comprender la dindmica de los actores sociales que integran los grupos a los que pertenecen
los estudiantes u otros, identificando contradicciones, valorando aliados, desafios, amenazas,
fortalezas, oportunidades, posibles alternativas, construyendo nuevos relatos y narraciones te-
rritoriales. En este ambito participativo, el estudiante asume un rol activo en la construccién
de sus aprendizajes, reflexiona, expresa sus necesidades, intereses y perspectivas y colabora
asertivamente en procesos colectivos (Recoba, 2021).
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El abordaje de los temas estudiados con una mirada que considera las diferentes escalas es
imprescindible para la busqueda de comprensiony explicacion. Es por ello que «cuando habla-
mos de escala, hacemos referencia al alcance territorial de un caso y a los actores sociales que
participan del mismo» (Zenobi, 2009).

Reivindicamos aqui el valor del disfrute del ambiente en las propuestas educativas planifica-
das. Solo si el estudiante vivencia, explora y disfruta el territorio que habita podra valorarlo y
descubrir las contradicciones que en él se suscitan. Por lo tanto, trabajar con los problemas'y
conflictos ambientales es relevante, pero su abordaje nunca dejara de lado o sustituira la pro-
puesta inicial de disfrute y aprovechamiento del ambiente.

En el siguiente concepto del Planea (2014) se justifica y explica la incorporacion del disfrute
cuando dice «<armonia con la naturaleza:

El concepto de desarrollo humano sustentable, incorporado desde el mismo nombre de
RENEA y diferenciado del de desarrollo sostenible, pone el acento en la sustentabilidad
integral del buen vivir individual y comunitario en armonia con la naturaleza y no en la
sostenibilidad del desarrollo econémico, generalmente equiparado a crecimiento eco-
nomico con prescindencia o relegando las demas necesidades y dimensiones de lo hu-
mano. En este marco, la sustentabilidad —econdmica, ecolégica, social, politica y cultu-
ral— emerge de un complejo entramado de interrelaciones entre los sistemas naturales
y sociales. (Planea, 2014, p. 8)

Como sostiene Zenobi (2016), cada docente, de acuerdo a sus propios contextos, toma las de-
cisiones didacticas adecuadas y coherentes con su proyecto educativo y decide lo que vale la
pena ensefiar, para que sus estudiantes comprendan, contextualicen y expliquen los procesos
territoriales que son complejos, contradictorios y cambiantes.

Se destaca ademas el valor de las siguientes estrategias de ensefianza: salida de campo, casos
de estudio, método de indagacién, resolucién de problemas, aprendizaje basado en proyectos
y aprendizaje basado en juegos.

La salida de campo es la metodologia activa esencial en muchas de las propuestas de Geografia,
como de otras unidades curriculares que impliquen la conceptualizacion vivenciada del am-
biente. Como sostiene Santos (2011), «las actividades desarrolladas en distintos ambitos dentro
y fuera del edificio escolar determinan la expansion del aula mas alla de sus limites» (p. 75).

Tomando el concepto «bioaulas» de Alegria (2020), podemos visualizar grandes oportunidades
pedagbgicasy de generar en ellas metodologias activas en diferentes espacios: «Son sitios del
territorio que generan herramientas pedagdgicas de aprendizaje practico: un bosque, un rio, un
arbol, una huerta, etc., son espacios de integracion de saberes» (p. 20).

Laeducaciénambiental (EA) esunadelaslineastransversalesdelalLeyde Educacion (Ley 18437)
y debe ser visualizada justamente desde la transversalidad de las unidades curriculares como
la de Geografia, para que los docentes puedan generar propuestas donde estos procesos sean
plasmados en las aulas.

20



¥ K%
e

ANEP

Cuando se menciona a la EA es pertinente tener en cuenta su definicién como se plantea en el
Planea (2014):

La educacion ambiental para el desarrollo humano sustentable implica un compromiso
ético, politico y social en un tiempo y un espacio determinado con la formacién de ciu-
dadanos comprometidosy capacitados para participar democraticamente en la toma de
decisiones y la ejecucion de acciones tendientes a un desarrollo socialmente equitativo,
solidario y equilibrado entre las necesidades humanas y el cuidado del ambiente. (Pla-
nea, 2014, p. 8)

De esta definicién se desprende que una de sus caracteristicas principales, segln el Planea
(2014), es que «se trata de un proceso de formacién continua que involucra a todos los actores
sociales y tiene lugar en &mbitos formales y no formales» (p. 8)

Para comenzar todo proceso de EA, es de suma importancia considerar un disefio de diag-
nosticos ambientales participativos (DAP) como una etapa inicial en los procesos de EA. Es
posible, desarrollando esta etapa de DAP, analizar criticamente el contexto de los involucrados
para identificary jerarquizar problemas o conflictos ambientales locales, regionales o globales.
(MMA y MEC, 2022)

Sera posible, de esta forma, generar propuestas que coloquen al estudiante en el centro a partir
de los intereses de todos como se sostiene en la Guia Metodologica de Educacion Ambiental
para el Cambio Climdtico (2022): «Se configuran como un ejercicio de aprendizaje democrdtico
para la participacion en la toma de decisiones. De esta forma nos permite aprender a elegir co-
lectivamente un tema emergente que sea representativo de los intereses de todas y todos» (p. 32).

Tomando como referencia a la Guia Metodoldgica de Educacion Ambiental para el Cambio Cli-
matico (2022) se considera que:

Las metodologias participativas son procesos de trabajo con caracteristicas especificas
para impulsar la calidad de vida de las personas. Son una forma de concebir y abordar
procesos de ensefianza-aprendizaje y construccién del conocimiento. Parten de los inte-
reses de las personas, las potencia para la vida cotidianay para el despliegue de cambios
en sus comunidades. (p. 34)

Las metodologias participativas tienen una gran potencial para generar la participacion vy re-
flexion en comunidad de los estudiantes en sus ambientes, de esta forma podran identificar
problematicas territoriales que les permitan comprender las escalasy las causalidades (MMA'y
MEC, 2022).

Las metodologias recomendadas para el tramo son:

+ Salidas de campo

« Cortetransversal o Transecta
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« Entrevistas semiestructuradas

« Mapeo de actores, de bienes ambientales, escenarios futuros

« Lineas de tiempo del territorio

« Calendario de actividades

. Cartograffa Social:

- Mapas sociales de variados temas
- Maquetas de variados temas
- Representaciones iconoclasistas

« Cartografia dinamica digital

+ Espacios de videojuegos

+ Aprendizaje basado en la huerta escolar

«  Comunicacion ambiental

Metodologia

Descripcion

Bibliografia

Salidas de
campo

Las salidas de campo son una estrategia
didactica que facilita el proceso de
ensefianza de los docentes y favorece el
aprendizaje de los estudiantes, ya que
brindan la oportunidad de relacionar el
espacio biofisico, la informacion cultural,
los procesos histéricos, las influencias
sociales, politicas y econémicas que se
pueden interpretar con los postulados
teodricos trabajados en el aula de clase
(Pulgarin, 1998).

Denomina outdoor («al aire libre»)

y que Marques (2006) paso a llamar
Ambientes Exteriores al Aula (AESA) como
aquellos ambientes distintos al aula y al
laboratorio (por ejemplo, campo, jardines
de ciencia, museos, centros de ciencia,
industrias), que son ambientes fuera

del aula, donde los alumnos realizan
actividades de aprendizaje bajo la
orientacion del profesor, o por iniciativa
de este, en los que se espera que los
alumnos aprendan (Rebar, 2009).

Martinez Pachon, L. D.y Tellez Acosta,

M. E. (2 y 3 dejulio de 2015). Salidas de
campo como estrategia diddctica para el
fortalecimiento del concepto ambiente. 4.°
Congreso Internacional Multidisciplinar
de Investigacién Educativa.

Rebelo, D., Marques, L.,y Costa, N. (2011).
Actividades en ambientes exteriores
alaula en la Educacién en Ciencias:
contribuciones para su operatividad.
Ensefianza de las Ciencias de la Tierra,
19(1), 15-25.

Corte transversal
o Transecta

Se realiza a través de una caminata
lineal, en la que se recorre un espacio
geografico con varias zonas de uso y
recursos diferentes. Brinda informacién
con la observacion realizada sobre los
diversos componentes de los recursos
naturales, vida econdmica, viviendas,
caracteristicas de suelos.

Recoba, S. (2021). Metodologias
Participativas con un Enfogue Integral
desde una Perspectiva de Género y
Ciudadania. Ministerio de Educacion y
Cultura.
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Entrevistas
semiestructuradas

Se realiza con una serie de preguntas
clave en un ambiente abierto de diélogo.
Permite a la persona entrevistada
expresarse libremente.

Recoba, S. (2021). Metodologias
Participativas con un Enfogue Integral
desde una Perspectiva de Género y
Ciudadania. Ministerio de Educacion y
Cultura.

los aspectos relacionados al tiempo, un
analisis evolutivo que evoca la memoria
afectiva del territorio.

Se pueden utilizar diferentes materiales
y recursos tecnoldgicos para realizarlas,
como la Inteligencia Artificial, presente
en programas de edicion fotografica

que son una oportunidad de generar
escenarios territoriales pasados y futuros.

Mapeo de «Analiza la realidad social a través de MEC - PEA. (2022). Guia metodolégica:
actores esquemas que permiten retratar la red Educacién Ambiental para el cambio
de relaciones presentes en un momento climdtico. Un abordaje diddctico para la
determinado, a partir de su propia participacion comunitaria.
complejidad y dindmicas particulares
que hacen posible el desarrollo de
estrategias contextualizadas para la
transformacién» MEC - PEA (2022).
Lineas de Es una construccion basada en la Recoba, S. (2021). Metodologias
tiempo evolucién del territorio en tiempos Participativas con un Enfoque Integral
territorial histéricos, la cual permite analizar todos desde una Perspectiva de Género y

Ciudadania. Ministerio de Educaciony
Cultura.

Calendario de

Organizacion de las actividades junto

Recoba, S. (2021). Metodologias

variados temas.

actividades con los estudiantes para realizar la Participativas con un Enfoque Integral
primera etapa del DAP, las posibles desde una Perspectiva de Género y
intervenciones o el desarrollo de la Ciudadania. Ministerio de Educaciény
comunicacién ambiental. Cultura.
MEC - PEA. (2022). Guia metodolégica:
Educacién Ambiental para el cambio
climatico. Un abordaje didactico para la
participacion comunitaria.
Cartografia Son representaciones que graficany MEC - PEA. (2022). Guia metodoldgica:
Social: construyen nuevos relatos y una narrativa | Educacion Ambiental para el cambio
-Mapas sociales territorial que requieren de herramientas climdtico. Un abordaje diddctico para la
de variados que promuevan la participacién y que participacion comunitaria.
temas. alienten la reflexion, a partir de miradas
-Maquetas de dialogicas.

Cartografia
Social:
-Representaciones
iconoclasistas

Se entiende por mapeo, o creacién de
cartografia social como una practica, una
accion de reflexion en la cual el mapa

es solo una de las herramientas que
facilita el abordaje y la problematizacion
de territorios sociales, subjetivos,
geograficos. Permite asf la creacion

de cartografia con variadas teméticas
contextualizadas y la utilizacién de
fconos que representen las ideas. (Aresy
Risler, 2013)

Ares, P, Risler, J. (2013). Manual de
mapeo colectivo: recursos cartograficos
criticos para procesos territoriales de
creacion colaborativa (1.2 ed.). Tinta
Limén. https://geoactivismo.org/wp-
content/uploads/2015/11/Manual_de_
mapeo_2013.pdf

Sitio Web de iconoclasistas: https://
iconoclasistas.net/
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Cartografia
dindmica digital

La cartografia presentada en formatos
digitales permite el movimiento de

las diferentes dimensiones que se
observan, por eso también se denomina
«dinamica».

Las tecnologias de la informacion
geogréfica (TIG) implican el uso de una
cartografia dindmica que incorpora
especialmente los sistemas de
informacién geografico (SIG)

Gonzalez, Rafael de Miguel. (2013).
Aprendizaje por descubrimiento,
ensefianza activa y geoinformacion: hacia
una didéactica de la geografia innovadora.
Diddctica Geogrdfica, 14.

Pombo, D. y Martinez Uncal, C. (2017).
Geotecnologias en el proceso de
ensefianza y aprendizaje por resolucion
de problemas. Hacia una diddctica de

la Geografia critica y activa. EAUNLPam.
https://sig.montevideo.gub.uy/https://
www.aeroterra.com/es-ar/que-es-gis/
introduccion

Espacios de
videojuegos

Los videojuegos representan una
oportunidad para conocery explorar
realidades virtuales del espacio. Permite
aprender a construir dentro de una
realidad virtual y abstracta.

Cabafies, E. (2012). Del juego simbdlico al
videojuego: la evolucion de los espacios
de produccion simbdlica.

Aprendizaje
basado en la
huerta escolar

La huerta escolar es el recurso que
facilita y enriquece a los estudiantes,
constituyéndose en un laboratorio
natural y vivo donde se podra observar,
indagar, experimentar, disfrutar,
participando de forma colaborativa.

Es una oportunidad para aprender
haciendo, acercandose a la familiay a la
comunidad.

FAO. (2009). El huerto escolar como
recurso de ensefianza-aprendizaje

de las asignaturas del curriculo de
educacién bdsica. Organizacion de las
Naciones Unidas para la Agricultura'y
la Alimentacion-FAQ. Santo Domingo,
Republica Dominicana.

Comunicacion
ambiental

La comunicacién ambiental es una
herramienta de intercambio de
informacién, educa hacia la tolerancia
y proporciona las condiciones para el
desarrollo de un espiritu critico que
facilite el empoderamiento de las
comunidades para enfrentar temas
ambientales en la construccion o
mantencion de la sustentabilidad.

MEC - PEA. (2022). Guia metodoldgica:
Educacion Ambiental para el cambio
climdtico. Un abordaje diddctico para la
participacion comunitaria.

Orientaciones para la evaluacion

La educacion basica integrada (EBI) plantea que la evaluacién formativa debe ser contextuali-
zada y continua a lo largo de toda la trayectoria que los estudiantes transitan en sus procesos

de aprendizaje.

«La evaluacién es el motor del aprendizaje» (Sanmarti, 2007, p. 19) que los docentes llevan
adelante en sus aulas, porque de ella dependen el qué y cémo se ensefia y el qué y como se

aprende.

Las evaluaciones deben ser procesos continuos que evidencien informacién del lugar en que
se encuentran posicionados los estudiantes en su proceso de aprendizaje. La evaluacion, se-
gln Anijovich y Capelletti (2017), es una herramienta que acompafia el proceso de toma de
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decisiones de los docentes, como también refleja las evidencias en lo que respecta a los apren-
dizajes adquiridos.

El objetivo fundamental tanto de la evaluacion formativa como de resultado es la regulacion de
los aprendizajes a través de la adecuacion de los procedimientos o estrategias de ensefianza,
de acuerdo a las demandas de los estudiantes y a la toma de decisiones coherentes.

La evaluacion es continua porque se planifica desde el inicio del disefio de la unidad curricular.
Segln el autor Cerda Gutiérrez (2000), es continua cuando se valora progresivamente el apren-
dizajey la ensefianza del estudiante durante el trayecto recorrido junto con el docente. Es clave
que el docente realice una valoracion progresiva del proceso formativo de cada estudiante para
tomar decisiones con respecto a los futuros aprendizajes.

La evaluacién contextualizada es auténtica porque esta disefiada para que los estudiantes de-
sarrollen unavariedad de estrategias ya utilizadas en el transcurso de la unidad curricular, y que
podran aplicarlas en situaciones externas al aula.

El docente acompafia la autorregulacién del estudiante mediante la retroalimentacion, que
debe estar presente en cada proceso de ensefianza-aprendizaje.

Los espacios de retroalimentacion deben ser generados por el docente, para que los estudian-
tes puedan ser escuchados y logren tomar conciencia de su modo personal de aprendery la
forma en que construyen los conocimientos.

Anijovich (2019) considera que la retroalimentacién fomenta el desarrollo de las habilidades me-
tacognitivas de los estudiantes, sujetos activos en su aprendizaje y no meros receptores pasivos.

El docente debe tener establecidas previamente sus metas de aprendizaje y compartirlas con
los estudiantes a través de las diversas evaluaciones que desarrollara. De esta manera los es-
tudiantes se vuelven participes de su proceso de evaluacion, a través de instancias como la
autoevaluacion, la coevaluacion y la heteroevaluacion.

La autonomia de los estudiantes se logra mediante el proceso de hacerlos conscientes de su
propio aprendizaje (Delgado et al., 2016), asi podran reflexionar su proceso junto al de sus com-
pafieros, motivandolos a continuar.

Debemos tomar en cuenta que cuando el docente evalla a sus estudiantes se evalla también
a si mismo, y recoge informacién valiosa sobre sus propias practicas educativas.

Evaluar «es una tarea ardua que condensa sentidos construidos desde el sistema educativo y
que define la trayectoria escolar de los estudiantes» es una practica que impacta en el sujeto,
en la familia y en la propia institucion educativa (Anijovich, 2017).
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Enlaces y recursos

Enlace Cédigo QR

Clubes de ciencia: una oportunidad para la investigacion en el aula ®
https://www.gub.uy/ministerio-educacion-cultura/comunicacion/
publicaciones/clubes-ciencia-oportunidad-para-investigacion-aula

Ejemplos de cartografia iconoclasista
https://iconoclasistas.net/cartografias/

lconoclasistas
https://iconoclasistas.net/

Gufa Metodolégica de Educacion Ambiental para el Cambio
Climatico
Gufa de cambio climético del MEC

Manual de mapeo
https://geoactivismo.org/wp-content/uploads/2015/11/Manual_de_
mapeo_2013.pdf

Mapeo sociedad civil Uruguay
https://www.mapeosociedadcivil.uy/
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NAP ciudades
https://www.gub.uy/ministerio-ambiente/nap-ciudades

Publicaciones de Salud Socioambiental:
https://institutossa.org/documentos/

SIG
https://www.aeroterra.com/es-ar/que-es-gis/introduccion

Videojuego
https://education.minecraft.net/es-es
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=8009646

Martinez Pachén, L. D.y Tellez Acosta, M. E. (2 y 3 de julio de 2015).
Salidas de campo como estrategia didactica para el fortalecimiento
del concepto ambiente. 4.° Congreso Internacional Multidisciplinar
de Investigacién Educativa:
https://www.researchgate.net/profile/Maria-Tellez-Acosta/
publication/327075373_Salidas_de_campo_como_estrategia_
didactica_para_el_fortalecimiento_del_concepto_ambiente/
links/5b76d95892851c8560f25d55/Salidas-de-campo-como-
estrategia-didactica-para-el-fortalecimiento-del-concepto-ambiente.
pdf

28



https://www.gub.uy/ministerio-ambiente/nap-ciudades
https://institutossa.org/documentos/
https://www.aeroterra.com/es-ar/que-es-gis/introduccion
https://education.minecraft.net/es-es
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=8009646
https://www.researchgate.net/profile/Maria-Tellez-Acosta/publication/327075373_Salidas_de_campo_como_estrategia_didactica_para_el_fortalecimiento_del_concepto_ambiente/links/5b76d95892851c8560f25d55/Salidas-de-campo-como-estrategia-didactica-para-el-fortalecimiento-del-concepto-ambiente.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Maria-Tellez-Acosta/publication/327075373_Salidas_de_campo_como_estrategia_didactica_para_el_fortalecimiento_del_concepto_ambiente/links/5b76d95892851c8560f25d55/Salidas-de-campo-como-estrategia-didactica-para-el-fortalecimiento-del-concepto-ambiente.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Maria-Tellez-Acosta/publication/327075373_Salidas_de_campo_como_estrategia_didactica_para_el_fortalecimiento_del_concepto_ambiente/links/5b76d95892851c8560f25d55/Salidas-de-campo-como-estrategia-didactica-para-el-fortalecimiento-del-concepto-ambiente.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Maria-Tellez-Acosta/publication/327075373_Salidas_de_campo_como_estrategia_didactica_para_el_fortalecimiento_del_concepto_ambiente/links/5b76d95892851c8560f25d55/Salidas-de-campo-como-estrategia-didactica-para-el-fortalecimiento-del-concepto-ambiente.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Maria-Tellez-Acosta/publication/327075373_Salidas_de_campo_como_estrategia_didactica_para_el_fortalecimiento_del_concepto_ambiente/links/5b76d95892851c8560f25d55/Salidas-de-campo-como-estrategia-didactica-para-el-fortalecimiento-del-concepto-ambiente.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Maria-Tellez-Acosta/publication/327075373_Salidas_de_campo_como_estrategia_didactica_para_el_fortalecimiento_del_concepto_ambiente/links/5b76d95892851c8560f25d55/Salidas-de-campo-como-estrategia-didactica-para-el-fortalecimiento-del-concepto-ambiente.pdf

R

ANEP

Referencias bibliograficas

Administracion Nacional de Educacion Publica. (2017). Uruguay en PISA 2015. Informe de
resultados. ANEP,

Alegria, G. (2020). La agroecologia una estrategia en educacion ambiental. Editorial
Universitaria del Cauca.

Anijovich, R. (2019). Orientaciones para la formacion docente y el trabajo en aula.
Retroalimentacion formativa. Summa.

Anijovich, R.y Capelletti, G. (2017). La evaluacion como oportunidad. Paidés.
Anijovich, R. (2010). Estrategias de ensefianza: otra mirada al quehacer en el aula. Aique.
Chabalgoity, M. (2008). Base para la critica ambiental en Uruguay. Curso de actualizacion.

Cerda Gutiérrez, H. (2000). La evaluacion como experiencia total. Cooperativa Nacional
Magisterio https://www.academia.edu/38415813/La_evaluaci%C3 %B3n_como_
experiencia_total_pdf_Hugo_cerda_Ed_Magisterio

Delgado, V., Ausin, V., Hortiglela, D. y Abella, V. (2016). Evaluacién entre iguales: Una
experiencia de evaluacién compartida. Educacion Superior en Educadi, 1(1), 9-24.
https://www.researchgate.net/publication/308994235_Evaluacion_entre_iguales_
Unaexperiencia_de_evaluacion_compartida_en_Educacion_Superiort#read

Gomez Lopez, L. F. (2008). Los determinantes de la practica educativa. Universidades, (38).
https://www.redalyc.org/pdf/373/37303804.pdf

Lobato Fraile, C. (1997). Hacia una comprension del aprendizaje cooperativo. Revista de
Psicodiddctica, (4), 59-76.

MEC - PEA. (2022). Guia metodoldgica: Educacion Ambiental para el cambio climdtico. Un
abordaje diddctico para la participacion comunitaria.

MMA - MEC (2022). Guia Metodoldgica de Educacion Ambiental para el Cambio Climdtico.
Un abordaje diddctico para la participacion comunitaria. Documento elaborado
en el marco del proyecto Igualdad de Género y Educacién Ambiental como Ejes
Transversales del Cambio Climatico. https://www.gub.uy/ministerio-educacion-
cultura/sites/ministerio-educacion-cultura/files/documentos/publicaciones/
Gu%C3 %ADa%20metodol%C3 %B3gica%20de%20Educaci%C3 %B3n%20para%?20
el%20 °Cambio%20 °Clim%C3 %A1tico.pdf

Monereo, C. (coord.). (2009). PISA como excusa. Repensar la evaluacion para cambiar la
ensefianza. Grao.

Pedrinaci, E. (coord.). (2012). 11 ideas clave. El desarrollo de la competencia cientifica. Grad.

29


https://www.redalyc.org/pdf/373/37303804.pdf

ANEP

Ay
o

Pesce, F. (2014). La didactica en la formacion de docentes para la ensefianza media en
Uruguay. InterCambios 1(1), 52-61.

Planea. (2014). Plan Nacional de Educacion Ambiental (Planea). Documento Marco. Red
Nacional de Educacion Ambiental para el Desarrollo Humano Sustentable.

Recoba, S. (2021). Metodologias participativas con un enfoque integral desde una perspectiva
de género y ciudadania. Ministerio de Educacion y Cultura.

Sanmarti, N. (2007). 10 ideas clave. Evaluar para aprender. Grad.

Wiggins, G.y McTighe, J. (2005). Understanding by design, expanded (2.2 ed.). Association for
Supervision and Curriculum Development.

Santos, L. (2011). Espacios, tiempos y recursos en el aula multigrado. Revista Quehacer
Educativo.

Zenobi, V. (2009). Las tradiciones de la geografia y su relacién con la ensefianza. Tradiciones
disciplinaresy geografia escolar. En M. Insaurralde (coord.). Ciencias Sociales. Lineas de
accion diddctica y perspectivas epistemoldgicas. Noveduc.

Zenobi, V. (2016). Una Geografia para comprendery explicar el mundo actual. Quehacer
Educativo, 26(137), 12-17.

30



Ay
L

Yl

ANEP

Anexo:
Fundamentacion de los ejes transversales

Los ejes transversales de la unidad curricular son:

« Alfabetizacién cartografica y social
+ Sustentabilidades humanas
« Ordenamiento ambiental y humano del territorio

« Bienes comunes ambientales

Explicacion de los ejes

La alfabetizacion cartografica es a lectura del texto cartogréfico (mapas, bocetos, cartogra-
mas, croquis, etcétera) en la cual se identifica el que habla, el contexto, los por qué y para qué
de estos. Se continla con extraer la informacion buscada, identificar problemas y proponer
soluciones, aplicando conocimiento a la realidad (Mallo et al., 2018). Siendo los ejes transver-
sales en la unidad curricular, esto implica un trabajo con una variedad de textos cartograficos
contextualizados a los grados y la realidad escolar, pudiendo ser utilizados los convencionales
con los que se cuente, los digitales y los creados de forma participativa. Incorporar fuertemente
la creacion participativa implicd agregar al eje la palabra social, haciendo referencia a la carto-
grafia social como sinénimo de creacion participativa. La creacién de cartografia historicamen-
te estuvo en manos del poder dominante, brindando una visién unilateral para establecer las
fronteras del territorio y su ordenamiento. Desde una postura critica, el intercambio colectivo,
la elaboracién o intervencién de dichas fronteras y su ordenamiento por parte de diversos co-
lectivos es la forma de hacer visibles otras miradas, otros problemas del territorio (Ares et al.,
2013). Se genera de esta forma con este eje una invitacion a que los estudiantes de los diferen-
tes grados elaboren o intervengan cartografia de forma participativa.

Las sustentabilidades humanas son incorporadas desde una visién critica que supera las
concepciones de sustentabilidad con asociacion exclusiva al modelo capitalista. Existen varias
corrientes sobre sustentabilidad, desde las que proponen reducir la contaminacion hasta las
que plantean modificar la esencia del capitalismo, pero todas procuran un nuevo equilibrio
entre el uso de la naturaleza y la atencién de las necesidades humanas. Gudynas (2019) las
agrupa en sustentabilidad débil, sustentabilidad fuerte y sustentabilidad sUper fuerte. Por otra
parte, tanto la sustentabilidad como el ambiente son objetos socioculturalmente construidosy
contextualmente determinados, por lo que se conceptualizan en las representaciones sociales
de las personasy los colectivos, en los significados, normas, valores, intereses y acciones socio-
culturales. Entonces, la sustentabilidad asociada a los contextos se pensara de diferentes ma-
nerasy es oportuno usarla en plural: las sustentabilidades (MMAy MEC, 2022). Se recupera asi el
valorde las diversidades locales y de las construcciones que estas realizan desde sus territorios.
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Ordenamiento ambiental y humano del territorio es el llamado OAT en la Geografia critica, en
este eje se agregbd humano, siendo reiterativos porque el concepto de ambiente lo incluye, para
darle una importancia relevante. El OAT es el proceso dindmico que busca evaluary programar
el uso del suelo y el manejo de los bienes comunes ambientales en el territorio tanto nacional
como local. Considerando su equilibrio ecoldgico, se busca la proteccién del ambientey, por lo
tanto, la calidad de vida de la sociedad (Chabalgoity, 2002). Las formas en las que se organiza
el OAT nos permite evaluar desde varias dimensiones: lo ecolégico, lo econdmico, lo politicoy
lo social en el tiempo y en el espacio determinado. El OAT es una herramienta para la toma de
decisiones en la que se deben considerar unidades ambientales como, por ejemplo, cuencas
hidrogréaficas, bordes costeros, humedales, lagunas, etc., para identificar diferentes zonas de
fragilidad o sitios con valores territoriales de diferente indole. La complejidad del OAT debe lle-
var a la lectura de los sistemas ambientales en todas las dimensiones mencionadas, hasta una
evaluacion de impacto ambiental dentro de su gestion (Achkar et al., 2005).

Bienes comunes ambientales es una denominacion con una postura critica y alternativa a
la tradicional anterior de recursos naturales, que concibe a la naturaleza como utilitaria para
brindar los recursos que necesitamos. Se trata de moverse del lugar reduccionista y mercantil
de los recursos naturales para colocarse en una visién mas integral y justa, donde la socie-
dad no toma de la naturaleza lo que necesita (Carballido, 2019). Estos bienes comunes am-
bientales surgen de una concepcién de valoracion compartida por la sociedad para definirlos,
conformando asi una red de elementos que permiten la vida de los seres humanos debido a
que estan presentes en los procesos productivos, reproductivos y creativos, y ademas son los
que brindan la posibilidad de alimentacion, comunicacion, educacién y transporte (cf. Helfrich,
2008). De esta forma, esta denominacion permite abordarlos desde los conflictos ambientales
que puedan generarse y alejandose de la visién simplista y utilitaria de los recursos naturales.
Es importante destacar que en esta denominacion se utiliza el concepto de ambiente en todas
sus dimensiones —histéricas, politicas, socioculturales y econdomicas—, que incluye el de natu-
raleza en su dimension biofisica (MMA'y MEC, 2022).

Tabla 1. Cuadro explicativo del eje estructurante: Bienes comunes ambientales

Bienes Comunes Ambientales

Considerado con sus
dimensiones biofisicas,

Valores propios de la
naturaleza superando lo

Postura biocentrista que
considera los derechos de

economico y utilitario de

Red de elementos que
permiten la vida a los seres
humanosy al planeta en
todas sus dimensiones.

una vision antropocéntrica.

la naturaleza.

Surgen de una valoracion
compartida.

No negociables,
precisamente porque son
comunes.

historicas, politicas, socio-
culturales y econémicas.
Concepcion que es
construida por cada
sociedad en su contexto.
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