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ADMINISTRACION NACIONAL DE EDUCACION PUBLICA
CONSEJO DIRECTIVO CENTRAL

CIRCULAR N° 23/2005

Por la presente Circular N° 23/2005, se comunica la Resolucion N° 13 del Acta
N° 26 de fecha 26 de abril de 2005, que se transcribe a continuacion;

Visto: Estas actuaciones referentes al Documento Nro.3 — Programas de 1er. Afio
Disefio Curricular 2005, Ajuste Curricular del Plan de Estudios de los Centros Regionales
de Profesores.

CONSIDERANDQO: |) que la Secretaria Técnico Docente informa que el documento
elevado incluye ajustes de acuerdo al Disefio Curricular 2005, aprobado por este Consejo
Directivo por Resolucion 53, Acta 71 del 26 de octubre de 2004.

I) que asimismo se expresa que la revisidn de la bibliografia
estuvo a cargo de las Salas de Profesores y en consulta con referentes académicos de las
areas respectivas y significo la adecuacion de los textos a los Programas y la
incorporacion de nuevas ediciones del afio 2004.

[ll) que en virtud de lo expresado sugiere aprobar el Documento
Nro.3 citado en el visto del presente acto administrativo.

ATENTO: A lo expuesto;

EL CONSEJO DIRECTIVO CENTRAL DE LA ADMINISTRACION NACIONAL DE
EDUCACION PUBLICA; Resuelve:

1)Aprobar el Documento Nro.3 — Programas de 1er. Afio - Disefio Curricular 2005,
Ajuste Curricular del Plan de Estudios de los Centros Regionales de Profesores que luce
adjunto a obrados y cuyo texto integra la presente resolucion.

2) Encomendar a la Direccion de Formacion y Perfeccionamiento Docente, la
conformacién de una Comisién de Seguimiento y Evaluacion del tema.

Por el Consejo Directivo Central.

—
Pl

Dra. Tania Mauri Scarone
Secretaria General

Trans. log U



REPUBLICA ORIENTAL DEL URUGUAY
Administracion Nacional de Educacion Publica

Consejo Directivo Central
Gerencia General de Planeamiento y Gestion Educativa
Secretaria de Capacitacion y Perfeccionamiento Docente




) C

Ju

SRYE X N

&

ADMINISTRACION NACIONAL DE EDUCACION PUBLICA

CONSEJO DIRECTIVO CENTRAL

Lic. JAVIER BONILLA SAUS
Presidente
Director Nacional de Educacion Publica

, Dr. ROBERTO SCARSI
Vicepresidente
Subdirector Nacional de Educacion Publica

Mtro. SIRIO NADRUZ RODRiGUEZ
Vocal

Prof. CARMEN TORNARIA MAGLIO
Vocal

Lic. DANIEL CORBO LONGUEIRA
Vocal

. Dr.ROBERT SILVA GARCIA

Secretario General

Mag. SONIA SCAFFO ERVITTI

Gerente General de Planeamiento y Gestion Educativa

Lic. EDUARDO GARCIA TESKE

Secretario de Capacitacion y Perfeccionamiento Docente



;W & UL

E R X

Secretaria de Capacita

Centros Regionales de ~rofesures

INDICE

Ciencias de la Educacion |
Teoria de 18 EAUCACION .........vvvrriereeiists s 3
Sociologia de 12 EQUCACION .......cuurvverrcrrisismissssssssn i 13
Seminario Propedéutico InterdisGiplinario............cooiviee, 21
Seminario Los Adolescentes en el Uruguay Contemporango. ..., 27

Préactica y rol profesional

Introduccion al Campo Profesional ... 33
Matematica

CAICUIO CON APIICACIONES 1...vvvvvvvvrivvssisisssssssssenisssiss s 37

TOPICOS de 18 GEOMETTA .....cvvvvvervirsrriisi s 39

Algebra Lineal con AplICACIONES | .........vvveieriiininiissinssns 41

Ciencias de la Naturaleza

Unidad y Diversidad de 10s Sistemas ViVOS.........coocouimii 43
PISICE Lissusssnsissnsiniesnssssssassressevassonssensersss s saAaH5 83680 NRIRIAERRVE iy v anamonein s pasdshis 47
IBLEIALIEE Lscsvsnssssoniossessnensssmsasmsasereresnrensansransis 5543333 SSANHIRIARSS RO smamATR e m O snns 49
La Naturaleza de la Materia y sus Transformaciones..............cocovvvviiininniinns o D1
Seminario Taller Laboratorio | Interdisciplinario ..o, 55

Lenguay Literatura

Teoria Gramatical I................... RO R AP R R R RS 8 57
LIGUISHER L.......comssmmssssisanss AR R PR S So n et AUSSHT RE 63
TLIteratura ESPANOIa............vvveevseevisevss i 69
TIEOTIA LITOTAMA covs isnrssssssssssosssmrnmssss spograsssssmonne vus oavsnsnns oo §5 48 AT FRIRSHH T SHHS6H dmim SRS 78
Seminario Historia de la Lengua | .........covinininiiminisimisssmssisonsd . 79
Taller de Analisis LItErario ............ccovvviririiiii s 83
Ciencias Sociales
Socigdades CONtEMPOTANEES.........cociriiiriniie e, 85
« Bstrictiras Econdmicas ContemMpPOrANEas xisesass swsmassmsasvssssisssessmonimssmsn sasswoss 2. 91
Seminario PrehiStoria ..., ¥
Seminario Introduccion al Pensamiento Social...........cccooiiiiiii, 101
Seminario Introduccion-al Espacio Geografico ...........ccccoviviiiiiiiiiiinn, e 107
Inglés
Lengua y Cultura de los Paises Angloparlantes..........ccevviiiiininininnnnns 1M1
Fonética y FONOIOGIA ..o 115
GRAMAHCE | ..o 121
Procesos de Ensefianza y de Aprendizaje ....wmsussmmssssmpsssrsssrsrvesmssisssaoses 125
Seminaro: HIStona ... pavs smss s 129
Taller Historia de 12 LENGUA.........co.ooviviirciciee e 133
Instrumentales
Inglés Instrumental ..............c.c...... ORG-S S 137
Informatica Instrumental qis s oot 141

Gomunicacion oral Y eSCHla s oo o 145




yN- N RN

»

»

CARRERA DE PROFESORADO: INSTANCIAS CURRICULARES DE PRIMER ANO SEGUN AREA Y MENCION

TALLERES

CURSO ASIGNATURAS HORAS SEMANALES SEMINARIOS PRACTICA
ANUALES SEMESTRALES HORAS TOTALES HORAS TOTALES
Propedéutico
Teoria de la Educacion Interdisciplinario
CIENCIAS DE 4 horas 40 horas
LA EDUCACION Los adolescentes en el
Sociologia de la Educacion Uruguay contemporaneo.
. 4 horas 40 horas
PRACTICA Y Introduccion al
ROL Campo
PROFESIONAL Profesional
- 20 horas
La naturaleza de la materia y sus
transformaciones |
3 horas
Unidad y diversidad de los sistemas Seminario Taller
CIENCIAS " vivos | Laboratorio
DE LA 3 horas Interdisciplinario
NATURALEZA Fisica 60 horas
3 horas
Matematica
3 horas
Introduccién al
Sociedades Contemporaneas. pensamiento social
6 horas 60 horas
CIENCIAS Prehistoria
SOCIALES 60 horas
b Estructuras Econdmicas Introduccion al
contemporaneas Espacio Geografico
6 horas 60 horas
Algebra lineal
con aplicaciones
) 6 horas
MATEMATICA Calculo con aplicaciones | Topicos de
7 horas geometria
: ' 6 horas
( ‘Lingistica |
3 horas
*" Teoria Gramatical | Historia de la Lengua | Analisis Literario
LENGUAY 3 horas 40 horas 20 horas
LITERATURA Literaturd Espafiola
3 horas
Teoria Literaria |
3 horas
Lengua y Cultura de los Paises
Angloparlantes
' 6 horas
Fonética y Fonologia Historia Historia de la
) 2 horas 40 horas Lengua
INGLES Gramatica | 20 horas
4 horas
Procesos de Ensefianza y de
Aprendizaje
4 horas
Informatica Comunicacion
INSTRUMENTA ' 2 horas -oral y escrita
LES 4nglés Instrumental 20 horas

4 horas
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AREA CIENCIAS DE LA EDUCACION
CURSO 1ER. ANO

TRAYECTO FORMATIVO FORMACION PROFESIONAL
FORMATO/MODALIDAD ASIGNATURA ANUAL
INSTANCIA CURRICULAR TEORIA DE LA EDUCACION
CARGA HORARIA 4 HORAS SEMANALES
FUNDAMENTACION

De acuerdo al Disefio Curricular 2005! de reciente aprobacion, la asignatura anual
Teoria de la Educacién inicia el trayecto de formacion basica en el campo y cierra el mismo a
través de un abordaje puntual, reflexivo y contextual a través del Seminario (Semestral) del
Pensamiento Pedagégico en el Uruguay contemporaneo en el Ultimo afio de la carrera (p.61).

Este Programa trata de recoger las diversas propuestas de los docentes, elaboradas
oportunamente en las distintas instancias ofrecidas (individuaimente via a-mail, colectivamente
en las salas docentes planificadas), adaptandolas a las modificaciones del Ajuste actual que
asigna espacios especificos para la Introduccion al Campo Profesional, Filosofia, Efica y
Epistemologia, y un Seminario en cuarto afio sobre la produccion, investigacion y politicas
educativas en el ambito nacional.

En noviembre de 2003, los docentes de Teoria reunidos en Sala, en ocasion de las
Jornadas de Docentes de Ciencias de la Educacion en el CECAP, Montevideo, repensaron el
programa de la asignatura a la luz del Ajuste Curricular que se estaba construyendo. Alli se
reconocia “como una riqueza la diversidad de planteamientos en la materia, que atienden, entre
ofras cosas, a las caracteristicas contextuales particulares de cada realidad y a la diversidad de
perfiles de los docentes. Sin embargo, en la diversidad, también existen aspectos comunes en
nuestra vision sobre el sentido de la materia y donde se reconocen ntcleos bésicos construidos
o enriquecidos desde diferentes marcos.” Dichos nucleos son como ejes y categorias de
analisis que se tratan de plasmar en este programa, ofreciendo un renovado marco de referencia
de trabajo y, siguiendo al ajuste 2005 ya citado, concibiendo al curriculo como un instrumento
del planeamiento educativo... una hipétesis de trabajo en permanente reajuste.. una
herramienta de transformacion institucional en aras del mejoramiento de la calidad educativa.

Teoria de la Educacién pretende constituirse en un espacio de reflexion que posibilite a
todos. aloanzar nusvos niveles -de construccion conceptual sobre este fenémeno esencialmente
humano y social: la Educacion. Con ello se busca contribuir a la formacion integral del egresado
del CeRP., un espacio de reflexion que permita resignificar la Educacion y el ejercicio
profesional de la misma. Cabe-destacar que-la pedagogia constituye la primera aproximacion
reflexiva del estudiante a la funcién docente, de ahi que la misma contribuye a la construccion de
una base teodrica que pueda servir de fundamento para la comprension de la problematica
educativa y para la #iniciacion del estudiante en su formacion, como futuro profesional docente
en un mundo de cambios y transformaciones. La propuesta de este curso busca abordar la
educacion en general, y la escolarizada en particular, a traves de la problematizacion de las
practicas educativas concretas y los discursos en que se sustentan. Esto supone un anélisis que
pretende comprenderla desde la realidad compleja donde se inserta, con miras al cambio.
Buscando partir'siempre de los referentes previos de los estudiantes, se tratara de descubrir y
analizar los supuestos tedricos basicos que fundamentan las distintas practicas y concepciones

! Secretaria de Capacitacion y Perfeccionamiento Docente, ANEP-CODICEN, Disefio Curricular Centros Regionales de
Profesores 2005. Documento no publicado, 85 pp.

2 Documento de la sala de profesores de Teoria de la Educacion elaborado en noviembre de 2003, no publicado.




aptios Pogrnales

91

dominantes para, a partir de alli, brindar la posibilidad de reconstruccion colectiva de alternativas
que fundamenten una nueva practica critico-reflexiva.

El programa esta atravesado por algunos ejes tematicos referidos a:

-Aspectos de la historia de la Educacion y del pensamiento pedagdgico;

-Aspectos de las teorias y las practicas en relacion a las estructuras politicas, sociales y
economicas; .

-Aspectos de la crisis, reconceptualizaciones y desafios actuales.

OBJETIVOS

GENERALES i
Teniendo en cuenta un posible perfil de salida de los estudiantes del CERP, que atienda las
dimensiones personales, el plano de socializacion profesional, los valores, asi como los saberes
y competencias de la profesion, se aspira a.

» Contribuir a'la construccion de una profesionalidad fundamentada en la ética, el
conocimiento y el compromiso con una sociedad democratica. ,

> Estimular el desarrollo de la capacidad de analisis y comprension critica de los
aspectos estructurales y subjetivos de la educacion, los sistemas y concepciones
pedagogicas que posibiliten resolver problemas y actuar creativamente..

» Contribuir a una formacién profunda en las distintas disciplinas de la materia, que
le permita participar activamente en el desarrollo de su practica profesional y en la
construccion de su profesionalidad con autonomia.

> Promover‘una cultura de la colaboracion, que facilite el transito hacia un nuevo
paradigma de la formacion profesional docente, respondiendo a las necesidades
actuales del sistema educativo.

ESPECIFICOS ,
Al finalizar el curso el estudiante debera estar en condiciones de:
Conocer los momentos principales en la construccion historica de la pedagogia
Comprender la construccion histérica del rol docente dentro de proyectos politicos y
sociales mas amplios ¥is
Comprender criticamente el proceso de construccion de las instituciones y causas
de su crisis - :
. Utilizar conceptos-del campo de la Teoria de la Educacion que permitan una
reflexion epistemoldgica y metodologica acerca del fenémeno educativo
Constituir un campo del saber de Teoria de la Educacion solido y con apertura, que
permita al futurq docente pensar sobre el papel de la educacion y el aprendizaje en
|a vida real de educandos diversos d fr v
> Emplear adecuadamente los significados y usos del lenguaje técnico pedagogico y
en las complejidades y desafios del campo y comprender el valor de las teorias
pedagogicas como soporte de toda accion educativa critica !
> Identificar los principales problemas que integran la agenda educativa actual,
atendiendo especialmente a la Educacion Media '
Participar activamente en los procesos de evaluacion del curso
Embarcarse en un trabajo metacognitivo durante todo el curso con el proyecto de:
a) mejorar el manejo de la lengua materna, b) conocer y transformar las estrategias
de estudio personal y c) reflexionar sobre los propios procesos de aprendizaje con
miras a comprender mejor los de los otros. '

v Y Y YV

VvV ¥V
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METODOLOGIA

La metodologia intentara siempre promover la elaboracion de una buena “configuracion
didactica” (E. Litwin 1993-1997), o sea, el modo particular que despliega el docente para
favorecer los procesos de construccion del conocimiento en sus estudiantes, apuntando a
generar procesos cognitivos de construccion del saber y de favorecer la comprension y la
reflexion sobre la realidad pedagoégica.

Diferentes estrategias, segun el tiempo disponible, el grupo de estudiantes y la tematica,
pueden desarrollarse:

a) Las formas de accion didactica deberian implicar partir de la delimitacion de los
referentes previos de los estudiantes sobre practicas y concepciones actuales, su
problematizacion y, a partir de alli, abordar alternativas y reelaborar conceptos que permitan
eventuales modificaciones en la dimension practica. En cualquiera de las posibles formas de
accion didactica (clases dialogadas, exposiciones por parte del docente o preparadas por los
estudiantes, estudios dirigidos, construcciones tutoriadas, talleres y seminarios, analisis de:
observaciones, contenidos, libros o video-forum, etc.) dentro de estas estrategias demandara,
necesariamente, lectura crecientemente critica por parte del estudiante, la cual debera ser
estimulada permanenteménte.

b) En la exposicion o leccion magistral es conveniente presentar un enfoque critico de Ia
asignatura o tema, trasmitir la experiencia de un método y en su organizacion prever la
estructuracion de una parte introductoria, un nucleo y un final o cierre, asi como también un
manejo amplio y profundo del tema. Cuando se combina la presentacion del docente con el
trabajo de estudiantes en pequefios grupos, donde el alumno pasa a ser mas activo y se
favorece la elaboracion y construccion del conocimiento, se pueden usar dindmicas grupales y
otras técnicas si se adaptan al tema y se cuenta con suficiente tiempo. Para el trabajo en taller,
se combinan momentos de lectura y profundlzamon del pensamiento de los autores resefiados
con instancia de debate grupal. En el caso del trabajo en grupos pequefios, se toma contacto
con el tema para distinguir y comprender, se selecciona algin aspecto o autor que se profundiza
y se organiza el tema para posteriormente comunicarlo al grupo. El cierre y sintesis final del
profesor es siempre Earte integrante de la estrategia participativa.

CONTENIDOS PROGRAMATICOS
1- Unidad introductoria ‘

Las Ciencias de la Educacion como campo tedrico/practico inherente a la profesion
Docente. Su naturaleza interdisciplinaria y su status epistemologico.

Teoria de la Educacion. Disciplinas que la integran. Delimitacion conceptual basma Su
status epistemolégico y su insercion en las Ciencias de la Educacion. Relacion teoria y practica.
La constitucion del campo pedagogico y sus obstaculos: la pedagogia como ciencia, técnica o
arte.

* (Carga horaria aproximada: 8hs)

2 - La educacién como fenémeno humano y social.

Concepto de educacion y su problematicidad. El fenémeno educativo como proceso de
socializacion / individualizacion.

Educacion y Cultura. La educacion como institucion social; su evolucion en diversos marcos
socio/histéricos. El respeto' a la individualidad y libertad; necesidad de integracion social
(nacional, regional, mundial). Tensiones que se generan al respecto.

(Carga horaria aproximada: 12hs)
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3 — Breve resefa de la evolucion de la educacion

Breve resefia de la evolucion de la educacion. Los distintos periodos y caracteristicas centrales
de la educacion y sus fundamentos doctrinarios.

La antigiiedad.y el surgimiento de las primeras instituciones, roles y doctrinas en educacion.

El medioevo y el predomino de la iglesia en la educacion. La organizacion de la ensefianza
universitaria medieval: las siete artes liberales.

(Carga horaria aproximada: 12hs)

4 - Los albores de la modernidad

El humanismo renacentista y los albores de la modernidad. Precursores de la educacion
moderna: Comenio. El valor de la educacion intuitiva. :

La modemidad o condicion moderna. Rasgos que la definen y cambios que supone.
Contradicciones de lagnodernidad. Bases del pensamiento moderno y sus cuestionamientos
epistemoldgicos. Caracteristicas de la educacion moderna. Sus fines y su articulacion con el
proyecto burgués. '
La llustracion y las bases politico-pedagoégicas de la modernidad. Kant, Rousseau.

(Carga horaria aproximada: 16hs)

5 - Los sistemas nacionales de enseiianza :

El surgimiento de los sistemas nacionales de ensefianza y su compromiso con el proyecto
politico-econdmico burgués. La educacion en el siglo XIX. EI pensamiento positivista clasico y la
educacion. Principales expresiones. !

(Carga horaria aproximada: 12hs)

6 - Los movimientos de renovacion pedagogica del siglo XX.

El pensamiehto pragmatico, neopositivista y la educacion.

La Escuela Nueva. Caracteristicas, supuestos basicos. Principales expresiones.

La Educacion tecnicista. Caracteristicas, Supuestos basicos. Principales expresiones.
(Carga horaria-aproximada: 12hs)

7 - La educacion actual. Crisis y desafios.
La Reforma educativa en el marco de la nueva realidad mundial.
(Carga horaria aproximada: 12hs).

8 - Los planteamientos ajenos a.la teoria critica - g

Las teorias deila Educacion. Enfoques, algunas clasificaciones. Fundamentos tedricos basicos y
supuestos subyacentes de las distintas teorias. o
Los planteamientos ajenos a la teoria critica. Pedagogias centradas en el profesor. Pedagogias
centradas en el alumno. Pedagogias centradas en la organizacion racional de los medios. La
relevancia del profesor, el alumno y los medios en los distintos enfoques.

(Carga horaria aproximada: 20hs)

9 - Los planteamientos de la teoria critica y afines

Fundamentos tedricos basicos y supuestos subyacentes en el marxismo y la Teoria Critica.
Los reproductivistas: Althusser, Bourdieu y Passeron, Bowles y Gintis, etc.

Los emancipatorios: Freire, Giroux, Carr y Kemmis, etc.

(Carga horaria aproximada: 20hs)
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10 - La Crisis de la modernidad y los desafios actuales de la educacion

Desencanto 'y fragmentacion. Los desafios actuales de Ia educacion. Posmodernidad y
educacion. El debate teorico en la inflexion modernidad/posmodernidad.

Hacia una educacion para el siglo XXI. Educar para la incertidumbre y la complejidad. Morin y los
principios del pensamiento complejo. El paradigma de la complejidad y la educacion. Debates
actuales. Saberes necesarios para la educacion del futuro. Educacion y cambio social, desafios
actuales.

(Carga horaria aproximada: 16hs)

EVALUACION

Se procura que el profesor logre acuerdos con los estudiantes en cuanto a los objetivos
formativos y a la propuesta de evaluacion que podra orientarse a separar operativamente Ia
evaluacion formativa, continua (evaluacion - comprension) de la evaluacion institucional pautada
por la normativa vigente (certificacion).

En ese sentido se propone:

Trabajos escritos (grupales o individuales) periddicos (semanal, quincenal, etc.) que sea,
a la vez, una sistematizacion de lo trabajado y una oportunidad de elaboracion/reelaboracion
personal - constructiva y progresiva. '

La negociacion de criterios para el analisis y evaluacion de la "actuacion del afio" en el
que se incluyan las competencias minimas para el grado. Se tendera a elaborar y formular
conjuntamente con los estudiantes rubricas para las pruebas importantes  (explicitacion,
definicion y punteo de criterios, etc.) 1 i

Cada formador construira su forma de evaluar, pudiendo realizar diferentes tipos de
propuestas, tales como: ejercicios de reflexion escrita, realizados en clase por escrito o en el
domicilio; trabajos grupales de sintesis y o interpretacion; exposiciones orales: ejercicios de
desarrollo temético; ejercicios de incorporacion conceptual; trabajos domiciliarios de' control de
lectura; trabajos domiciliarios de elaboracion personal, etc.

Se podra implementar una evaluacion continua y sistematica durante todo el curso
estableciendo criterios que contemplan las reglamentaciones vigentes.

BIBLIOGRAFIA RECOMENDADA

ADORNO, T.W. (1998). Edycacién para la Emancipacion. Madrid: Morata ,
ALTHUSSER, L. (1974). Ideologia y aparatos ideoldgicos del Estado. Barcelona: Laia
ALTHUSSER; BAUDELAUT Y ESTABLET, BOWLES Y GINTIS: BOURDIEU Y PASSERON.
(1998). Resistencia, pedagogia critica y pedagogia posmoderna. Cuadermos de Educacién, N°
25, Ed. Horsori

APPLE, M. (1986). Ideologia y Curriculo. Espafia: Ed Akal

AVANCINI, G. (1979). La Pedagogia del Siglo xx. Madrid: Narcea

AYUSTE, A. et. al. (1994). Planteamientos de la pedagogia Critica. Comunicar y transformar.
Barcelona: Aula

BAUDELOT Y ESTABLET. (1975). La Escuela Capitalista. México: Siglo XXI

BERNSTEIN, B. (1989). Clases, Cédigos y Control, | y Il. Espafia: Akal.

BERNSTEIN, B. (1993). La estructura del discurso pedagégico. Madrid: Morata

BERNSTEIN, B. (1998) Pedagogia, Control simbélico e ldentidad. Madrid: Morata

BORDIEU. (1984). Sociologia y cultura. Los estudiantes y la cultura. México: Grijalbo
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BOURDIEU P, PASSERON J.C. (1998). La reproduccion. México: Fontamar

BOURDIEU P. (1998). Capital cultura, escuela y espacio social. México: Siglo XXI

BOURDIEU, P. (1993). Cosas Dichas. Barcelona: Gedisa,

BOURDIEU, P. y PASSERON, J.C. (1977) La reproduccion: Elementos para una teoria del sistema

" de ensefianza. Barcelona: Editorial Laia.

BOWLES Y. GINTIS. (1981). La instruccion escolar en la América capitalista. México: Siglo XXI

BRASLAVSKY, C. y BIRGIN, A. (comps.). (1992) Formacion de profesores. Impacto, pasado y
presente. Buenos Aires: Mifio y Davila ;

CAMILLONI, Alicia W. de y otros (1996): Corrientes didacticas contemporaneas. Buenos Aires:
Editorial Paidos ‘

CARR, W. {1990). Hacia una ciencia critica de la educacion., Barcelona: Laertes

CARR W.Y KEMMIS, S. (1988). Teoria critica de la ensefianza Barcelona: Martinez. Roca

CARR, W., KEMMIS, S. (1988) Teoria critica de |a ensefianza. Barcelona: Martinez Roca.

COLL, C. (1999). Psicologia de la Instruccion: la ensefianza y el aprendizaje en la educacion
Secundaria. Barcelona: Horsori

COLS, E. (2000). La ensefanza y los profesores: metaforas, modelos y formas de ensefar,
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AREA ¥ CIENCIAS DE LA EDUCACION
CURSO 1ER. ANO
TRAYECTO FORMATIVO FORMACION PROFESIONAL
FORMATO/MODALIDAD ASIGNATURA ANUAL
INSTANCIA CURRICULAR SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION
CARGA HORARIA 4 HORAS SEMANALES
FUNDAMENTACION

La Sala de Docentes de Sociologia de los Centros Regionales de Profesores en
oportunidad de las Jomadas de los Docentes de Ciencias de la Educacion del 24/25 de
noviembre de 2003 en Montevideo (CECAP) hizo suya la Fundamentacion del Programa de esta
disciplina vigente a esa fecha, donde se expresa lo que sigue. ‘

Sociologia de la Educacion-integra el Area de Ciencias de la Educacion
en el primer afio de formacion del futuro profesor. En ella se analiza la educacion
como fenémena social, asi como su articulacion con los sistemas de cultura, de
estratificacion social y de poder.

Esta pensada para permitir la interrelacion entre sociologia - historia y
pedagogia sobre la base de los fenémenos educativos en su complejidad que solo
pueden ser analizados y comprendidos en su contexto sociocultural especifico, asi
como las propuestas educativas, que estan sustentadas en una estructura
conceptual y unas fuerzas sociales, en un tiempo y un espacio determinado?.

De acuerdo al Disefio Curricular 20054 de reciente aprobacion, la asignatura anual
Sociologia de la Educacién acompafia la construccion inicial del campo de la educacion
construyendo un cierre en el tercer afio a través del Seminario de Pensamiento social en el
Uruguay contemporéneo. En consideracion de esta distribucion, en este primer espacio de
primer afio se hizo hincapié en la Sociologia de la Educacién propiamente dicha, reconociendo
los antecedentes nacicnales sobre el tema y dejando para la segunda oportunidad la
profundizacion sobre el Pensamiento Social en el Uruguay actual que sera el objeto de reflexion
de la instancia de 3er afo.

OBJETIVOS

GENERALES - :

>  Introducir al’futud docente a la problematica educativa contemporanea-desde una
perspectiva plural .

» Comprender el aporte de la Sociologia de la Educacion en la formacion docente y

~en el futuro rol profesional.

» Ayudar al profesor en formacion para que pueda reflexionar sobre la problematica

“‘educativa, con el sustento tedrico y el conocimiento de las investigaciones

empiricas, aportados por el desarrollo de la Sociologia de la Educacion

» Aplicar los aportes de la Sociologia de la Educacion a la comprension del sistema
educativo donde va a actuar como profesional.

3 Secretaria de Capacitacion Docente, Centro Regionales de Profesores, Primer Afio. Documento no publicado, 132 pp.
4 Gerencia General de Planeamiento y Gestion Educativa, Secretaria de Capacitacion y Perfeccionamiento Docente, ANEP-
CODICEN, Disefio Curricular Centros Regionales de Profesores 2005. Documento no publicado, 85 pp. '
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> Generar un clima de trabajo que permita:
- = promover la capacidad de analisis critico de la realidad social
desarrollar estrategias de aprendizaje
contribuir al trabajo en equipo
favorecer la competencia metacognitiva
recuperar el sentido formativo de la colaboracion

Al final del transito y de su participacion en el desarrollo de |a asignatura, el estudiante:

Sera capaz de leer, comprender y analizar, en su contexto, las investigaciones Y. trabajos del
campo de la Sociologia de la Educacion, incluyendo las referidas al contexto nacional

Habra recorrido el pensamiento de la sociologia de la educacion en el marco de la sociologia
como ciencia, desde sus iniciadores hasta nuestros dias

Tendra la capacidad de comprender y analizar, en su contexto, las principales “corrientes” y
autores de la Sociologid de la Educacion, de modo que pueda reflexionar sobre la articulacion
educacion 'y sociedad

Sera capaz de analizar y discutir las principales lineas de politica educativa impleinentadas en
América Latina y en la region, especialmente a partir de los noventa, poniendo especial énfasis
en los diversos modelos educativos, el papel del Estado, y los desafios que enfrenta nuestro
pais en el marco del nuevo escenario internacional :

Asumira una actitud de compromiso ante Ia realidad educativa y lo demostrara en el tréBa]o
colaborativo. '

METODOLOGIA

El curso se desarrollara anualmente en 140 horas presenciales organizadas en cuatro
médulos de 35 horas cada uno. La planificacion del curso permitira favorecer el cumplimiento de
los objetivos formulados que comprometen la utilizacion de técnicas y estrategias facilitadoras
de la participacion de los estudiantes en todas las instancias del curso. .

Se ébordafén |ds problematicas educativas desde su complejidad atendiendb a:

TR .

a) la multidimensionalidad que ellas ofrecen a la hora de su andlisis;

b)1a propuesta de actividades que permitan investigar algunas
situaciones que aparecen como problematicas;
c) la lectura informativa de textos actuales publicados nacionales e internacionales, el
andlisis de situaciones educativas en diversos contextos geograficos, culturales e historicos,
datos estadisticas y censos.

De acuerdo a la tematica del modulo y los materiales de que se disponga, se
combinaran las exposiciones del docente con la utilizacion de técnicas y estrategiasique faciliten
la comprension de los temas abordados, favorezcan la discusion y permitan ir construyendo una
concepcion personal acerca de la problematica docente y del sistema escolar.
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Para esto se propone ejercitar la lectura en clase de los textos analizados, a partir de
guias de lectura que permitan visualizar los puntos de interés para la discusion. Se estimulara el
trabajo en equipos de discusion; la busqueda de articulos de prensa, de la red u otros textos
relacionados con los temas del curso; las presentaciones realizadas por los propios estudiantes;
la realizacion de debates que ejerciten la capacidad de argumentacion y toda otra técnica que
facilite la comprension, analisis y elaboracion de la informacion asi como la participacion y la
apropiacion de la misma por parte de los estudiantes. Al usar metodologias activas, el docente
enmarcara la discusion o tarea mediante pautas o guias previamente elaboradas, guiara el
desarrollo de la actividad y formulara un cierre del debate o actividad mediante una sintesis
adecuada a cada caso.

Considerando que el Seminario de Introduccion a la Investigacion de primer afio ha sido
omitido en el Ajuste 2005, se podra también, si se juzga oportuno, realizar una iniciacion informal
a la investigacion educativa empirica mediante las investigaciones concretas que figuran en la
Bibliografia. Asimismo, como se hace actualmente en los CeRP. Colonia y Maldonado, se
pueden aprovechar las investigaciones realizadas por los alumnos de tercer y/o cuarto afio de la
carrera, analizando conjuntamente sus resultados y las probleméaticas de su realizacion.
Mediante la metodologia dé taller, a partir de la eleccion de una pregunta de investigacion que
los equipos de trabajo analicen como problema, se pueden mirar alternativos disefios de
investigacion que consideren la elaboracion de hipotesis, las variables a considerar y las
téchicas a ser empleadas para identificar las unidades de analisis y la recoleccion de la
informacion.

CONTENIDOS PROGRAMATICOS

Médulo 1.Sociologia y Educacion

Planteos teoricos clasicos

Origenes de la Sociologia

Origenes de la Sociologia de la Educacion en el marco de las CCEE

Antecedentes nacionales en Sociologia de la Educacion (Varela-Grompone-Rama)

El debate actual: sociologia de la educacion en el Uruguay contemporaneo (CEPAL, ANEP,
Udelar, Ucudal, Ort, entre otros) '

La construccion del objeto de estudio y el método de la Sociologia de la Educacion

La perspectiva desde-los clasicos (Comte, Spencer, Durkheim, Marx y Weber).

Construccion de Objeto y metodologia -
La perspectiva contemporanea (funcionalismo, etnometodologia, critico-  reproductivismo,

neomarxismo, economia de la educacion, triangulacion metodoldgica, entre otras). Construccion
de objeto y metodologia ‘

Bibliografia
VARELA, CARLOS RAMA, GROMPONE, GERMAN RAMA, INFORME CIDE, SOLARI,

CASTRO, Estudios de CEPAL a seleccionar, A.N.E.P - OPP - FAS, Bonal, ...
Carga horaria: 35 horas
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Médulo 2.La Educacién como proceso social

El fenémeno educativo como proceso de socializacion

Conflicto y reproduccion en la Sociologia de la Educacion :

Enfoques sobre Educacion y estratificacion social (credencialismo, capital humano, distribucién

de las oportunidades educativas, politicas publicas)
Nuevas miradas sobre I educacion: de la macro a la micro sociologia

Bibliografia:

ANDER-EGG, E., ESTUDIOS DE ANEP Y CEPAL; BRASLAVSKY, C.; BRUNET, I,
BUCKINGHAM, D.; CARBONELL, J.; COSTA, P.; INVESTIGACIONES DE FILGUEIRA, C.,
KAZTMAN, R., Y FILGUEIRA, F.. TEDESCO, J. C.

Carga horaria: 35 horas

Médulo 3.El nuevo ‘scenario regional y las reformas educativas en América Latina. :
Problemas de los sistemas educativos latinoamericanos en 0s Gltimos 30 afios :

La propuesta CEPAL | UNESCO. La vision del BID, el Banco Mundial y la UNESCO. La
perspectiva:politica de la educacion segun diferentes actores y organizaciones sociales

El lugar del profesorado en el contexto de reforma educativa actual. Distintas perspectivas y
enfoques '

Politicas sociales, Estado y reformas de los sistemas educativos

Bibliografia: ,

TEDESCO, FRANCO, CEPAL, SOLER, BID, GAJARDO, POPPEWITZ, DIAZ BARRIGA,
SANTOS GUERRA, DE ARMAS, GARCE, COSSE.

Carga horaria 35 horas

Médulo 4.El escenario actual de la Sociologia de la Educacion en Uruguay

Diagnostico del sistema educativo nacional, en los Gltimos 20 afos

Profesorado y Reforma de la Educacion Media :

Los problemas de eficiencia y calidad de la educacion. Diferentes teorias y paradigmas

Lectura critica de investigaciones sobre el fracaso escolar en Uruguay. estudios de casos en
edu’cacién-‘medi‘é (publicaciones de A.N.E.P, Udelar, Ucudal, UNICEF, CEPAL, entre otros)
Bibliografia: T - :
ANEP, CEPAL, BAYCE, VAILLANT, RAMA, MANCEBO, STENHOUSE, MARCHESSI, ELLIOT,
CAR, KEMMIS, BARCOS, FERNANDEZ, RAVELLA, DE ARMAS. s,

Carga horaria: 35 horas '

q
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EVALUACION

La estrategia de evaluacion respondera a los objetivos planteados para la asignatura y el
area, de modo de permitir evaluar las habilidades a desarrollar en el curso.

El planteamiento pedagogico-didactico esta centrado en los procesos. El modelo de
evaluacion que se propone es formativo con un proposito orientador, auto-correctivo y regulador
del proceso educativo, al proporcionar informacion constante acerca de la marcha del mismo.
Para ello se recomienda una evaluacion inicial al comenzar el proceso para determinar la
situacion de partida y otras formas de evaluacion, relativamente frecuentes — con una separacion
no mayor de seis semanas — que permitan el seguimiento y la evolucion del proceso de
aprendizaje (a) de los contenidos conceptuales fundamentales de cada tema; (b) de los
contenidos procedimentales: la reflexion, analisis, argumentacion, y la capacidad de organizar la
informacion, y por tltimo, (c) de lo actitudinal, incluyendo el trabajo cooperativo.

Se valorara el proceso de aprendizaje durante todo el desarrollo del curso, con la
utilizacion combinada de distintas técnicas o procedimientos de evaluacion desde una
perspectiva integradora; evaluacion “objetiva”, participacion en clase, entrevistas grupales o
individuales, presentaci'ones orales, textos a discutir a partir de preguntas guias, grupos
pequefios de discusion considerando situaciones educativas, elaboracion de esquemas 6 mapas
conceptuales, trabajos escritos de caracter colectivo o individual, carpeta anual de finalidad
especifica, actividad inter areas, autoevaluacion, coevaluacion, etc.

Las pruebas escritas se realizaran generaimente con la bibliografia utilizada en el curso
a la vista del estudiante, favoreciendo asi la capacidad de comprension, discusion 'y
relacionamiento de los temas tratados.. También se sugiere una secuencia tematica para los
distintos_trabajos individuales que impliquen el uso de los materiales teoricos en el analisis: un
primer trabajo centrado en el anélisis de la biografia personal del estudiante como tal, un
segundo en la institucion CERP donde estudia, y un tercero en la clase o area en que se

encuentra. Con respecto a la auto-evaluacion, se ha usado con buenos resultados el trabajo de
seguimiento por parte de cada estudiante, de su propio proceso de aprendizaje en un cuaderno
de auto-evaluacién, a través de pautas, tareas y ejercicios que favorecen el desarrollo de la
reflexion y la competencia meta-cognitiva.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ADES (Asociacion de Docentes de Ensefianza Secundaria). (1997) Primer 'Borrador - de
Propuesta Alternigtiva para la’educacion media obligatoria. Octubre, Montevideo,
Uruguay ’ 3

AGUERRONDO, I. (2000). América Latina frente al nuevo milenio ;tiene sentido ocuparnos de la
educacion? Montevideo: Paginas del Area Educacion, UCUDAL, pags. 5-14.

ALBERO, A. (2003). Television y contextos sociales en la infancia: héabitos televisivos y juego

*infantil. Universidad de Barcelona, disponible en Monografias virtuales. Ciudadania,

democracia y valores en sociedades plurales,
www.campus-oei.org/valores/monografias/monografia 01

ANAYA SANTOS, G. (1988). El profesor ideal. Cuadernos de Pedagogia, N° 161, julio-agosto
1988, Barcelona, Espaiia.

ANDER-EGG, E. (1996). Teleadictos y vidiotas en la aldea planetaria. ;Qué hace la television
con nosotros? Buenos Aires: Editorial LUMEN/HUMANITAS

ANEP (1996). El- curriculum experimental. La Reforma de la*Educacién. En el Plan Piloto del
Ciclo Basico. Documento VII. Montevideo
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ANEP (1997). Centros Regionales de Profesores. ANEP/CODICEN, Montevideo

ANEP (1997). El curriculo experimental. La Reforma educativa, Documento VII, Montevideo

ANEP (1998). Reforma Educativa, Montevideo

ANEP (1999). Estudio de los factores institucionales y pedagégicos que inciden en los
aprendizajes en escuelas primarias de contextos sociales desfavorecidos en el
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AREA CIENCIAS DE LA EDUCACION i‘
CURSO 1ER. ANO

TRAYECTO FORMATIVO FORMACION PROFESIONAL

FORMATO/MODALIDAD SEMINARIO SEMESTRAL

INSTANCIA CURRICULAR SEMINARIO PROPEDEUTICO INTERDISCIPLINARIO
CARGA HORARIA 40 HORAS

FUNDAMENTACION

A.- Transicion de Secundaria al nivel terciario

En diversas instancias los formadores de los distintos Centros Regionales han coincidido
en que los aspirantes que ingresan a la carrera de profesorado lo hacen con algunas
necesidades cognitivas y motivacionales que, en algunos casos, terminan determinando su
desempefio en la carrera. ‘

Las caracteristicas propias del modelo que brinda posibilidades para los jovenes con
problemas economicos, en regiones que no ofrecen otras alternativas, terminan también, entre
otras cosas, atrayendo a un gran contingente de estudiantes cuyos talentos, caracteristicas e
intereses no siempre son satisfechos con lo que ofrece esta carrera. De ahi que las evaluaciones
de los formadores de los CERP miiren con preocupacion un panorama donde:

Una buena parte de lo$ estudiantes que ingresan, no han elegido la carrera como
primera opcion, ni son vocacionales, ni estan motivados para ella. : '

La mayoria demuestra insuficiencias en el dominio de las herramientas basicas para
enfrentar una carrera de esta naturaleza (estudiar, producir informes, realizar esquemas, fichas,
etc., organizar y presentar un tema, etc.) .. .,

Una gran cantidad de estudiantes revela algunos vacios en cuanto al dominio de los
contenidos basicos para el desarrollo de los cursos en todas las areas y especialidades.

Durante el transcurso de los cursos, parece haber dificultades en que los estudiantes
asuman activamente su propia formacion y actitudes acordes con el nuevo rol que se espera de
ellos.

Ante ese panorama en algunos CERP colectivamente y en otros por iniciativa individual
de algunos docentes,-se han propuesto y desarrollado experiencias que buscan atender esta
realidad y'que sirver de insumos para el presente programa. '

Recagiendo esta inquietud, los profesores del area Ciencias de la Educacion, reunidos
en sala en noviembre de 2003, vieron la necesidad de un seminario introductorio
interdisciplinario y propedeutico & la carrera en primer afio: .

Propedéutico. ~ Se propone asi mismo un  Propedéutico para Ter afio de
aproximadamente tres a seis meses que involucre a todos los docentes del CERP y que
invitamos a discutir con las otras éreas. Se ha constatado que los estudiantes egresan de
Secundaria con aprendizajes faltantes. Se frata de brindar al estudiante que ingresa las
herramientas minimas necesarias para el trabajo intelectual de nivel terciario que la formacion
exige. Se propone discutir inter-areas los  contenidos transversales de esta formacion
preparatoria, modalidgdes de desarrollo y evaluacion de la misma. Las horas docentes que se
dediquen al propedéutico se contaran en la carga horaria del docente.”

Se trata de una instancia interdisciplinaria que, ademas de introducir al estudiante a "las

caracteristicas de la carrera ptofesional, de la$ areas y especialidades, asi como de la estructura

s Acuerdos de la Sala de Docentes de Ciencias de la Educacion de los Cerps, Jomadas de Docentes de Ciencias de la Educacion, 24 y 25 de
noviembre de 2003, Centro de Capacitacion y Perfeccionamiento Docente, Montevideo, documento no publicado
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global de los trayectos formativos a seguir durante el cursado de la misma")® lo prepara en
diversas habilidades y précticas a las que se enfrentara durante su proceso de formacion inicial.

B.- Preparacion en y para la interdisciplina S

A su vez esto permitiria, entre otras cosas, profundizar en el conocimiento basico de la
reflexion en-las Ciencias de la Educacion. Una de las fortalezas del campo lo constituye su
naturaleza interdisciplinaria.  Alli habra que consolidar y fortalecer ya que ello constituye ‘el
referente sustancial de abordaje del complejo acto educativo, su explicacion, las diferentes
interpretaciones del mismo, asi como los marcos tedricos fundamentales para la comprension de
la realidad educativa que permita una toma de posicion critica y reflexiva sobre la educacion”
(GGPGE y SCPD, ANEP-CODICEN, Disefio Curricular... 2005; op. cit.).

Se lo ha concebido Interdisciplinario no sélo en su fundamento conceptual, sino en su
implementacion concreta que sé realizara en estrecha colaboracion con elllos docente(s) del
Taller de Comunicacion Oral y Escrita’y con las sreas/disciplinas que forman parte del:Nucleo de
Construccion del Conocimiento Instrumental Bésico, a saber, Inglés y, especiaimente
Informética. Este nucleo se dirige a proporcionar un conjunto de conocimientos que acomparian
el proceso de formacion y permitan asimilar soportes instrumentales bésicos que :apoyen el
transito por los otros nticleos de formacion. (p.33). El Propedéutico Interdisciplinario, aunque
formalmente forma parte de las Ciencias de la Educacion, fue concebido con el mismo espiritu
de ayuda a adquirir el Instrumental Basico de nivel terciario que exige la formacion docente
inicial. -

Son los docentes de las distintas disciplinas quienes tomaran a cargo, parte de los
contenidos, principalmente acerca de las destrezas propias del aprendizaje de cada disciplina y
parte de la evaluacion, suministrando & ‘Coordinador del Seminario informe(s) evaluativo(s)
sobre el desempefio del estudiante al utilizar las capacidades generales y las técnicas
especificas disciplinages durante los cursos de primer afio especificos de cada disciplina.

Para ello, el docente que coordinara el Seminario y los docentes de 1er afio de las
disciplinas especificas que colaboraran, se veran asignar las horas necesarias para atender esta
formacion en la conformacion de sus cargos. ;

. C.- Propedéutico Guia - , B g

Debemos tener en cuenta que el Seminario Propedéutico Interdisciplinario es una
instancia académica nueva en la formacion de los CERP y el presente programa se concibe
como una primera_propuesta a. ser construida en interaccion con la experiencia. La misma
debera consolidarlo como una instancia valida para el desarrollo de la formacion de profesores y
para atender a las demandas tantas veces diagnosticadas en todos los Centros. .

Por ofra parte, se comparte aqui el enfoque del Ajuste Disefio Curricular de octubre de
2003 y este programa, con mas razon que otros que se han venido implementando desde hace
varios afios, posee las caracteristicas de una hipotesis de trabajo en proceso de construccion.
En el documento mencionado se ve al curriculo como “un instrumento del planeamiento
educativo. Constituye una hipétesis de trabajo en permanente reajuste que debe ser sometido a
seguimiento y monitoreo constantes.””. '

(]

6 Gerencia General de Planeamiénto y Gestion Educativa (GGPGE), Secretaria de Capacitacion y Perfeccionamiento Docente
(SCPD), ANEP-CODICEN, Disefio Curricular Centros Regionales de Profesores 2005. Documento no publicado, 85 pp.
7 ANEP-CODICEN, GGPGE/SCPD (2003). Ajuste Disefio Curricular, octubre. Documento no publicado 4 S



7 &

—_— -

)

D000 C(

ANEP/ CODICEN
Secrelaria de Capacitacion y Pe
Centros Regionales de Fr

Por ello, el Propedéutico Interdisciplinario debera:

- implementarse con los insumos que aportaran las disciplinas acerca de las

necesidades especificas para la formacion docente inicial, al comienzo de los
programas de 1er. afio. :

- poseer la flexibilidad suficiente para que cada CERP lo desarrolle de acuerdo a

sus necesidades concretas;

Este seminario introductorio se concibe principalmente como un espacio de desarrollo de
las herramientas del pensamiento superior en los estudiantes. En ese sentido permite atender

tanto a aspectos comunes a todos los CERP, como a los aspectos particulares de cada realidad
concreta (por gj., bilingtiismo en el Norte).

En suma, la finalidad fundamental del Seminario Propedéutico Interdisciplinario es
introducir a los estudiantes en los diversos conceptos globales, tecnicas de estudio y practicas a
las que se enfrentaran durante su proceso de formacion inicial.

OBJETIVOS

OBJETIVOS GENERALES:

>

Contribuir al desarrollo de estrategias y habilidades que permitan al estudiante ir
asumiéndose progresivamente como sujetos autonomos de su propia formacion.

Propiciar el desarrollo de procedimientos e instrumental basico del pensamiento
superior y del quehacer educativo apuntando a su apropiacion por parte de los
estudiantes y su mediacion para alcanzar fines Ultimos como una practica
estudiantil crecientemente . consciente, autonoma, rigurosa, reflexiva, activa y
creativa.

Promover en los estudiantes actitudes critico-reflexivas, acordes con las préacticas
académicas-de tercer nivel orientadas a su socializacion profesional.

Promover una cultura de la colaboracion y de la interdisciplina, que facilite el
transito hacia un nuevo paradigma de la formacion profesional docente,
respondiendo a las necesidades actuales del sistema educativo.

( .

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

>

. :
Desarrollar. competencias que ‘permitan’ el acceso y la gestion de la -informacion
desde diversidad de fuentes. (libros, revistas, internet, conferencias,
investigaciones, entrevistas, observaciones, etc.)

Desarrollar competencias que permitan el desarrolio de la capacidad de anélisis y la
comprension critica de la informacion oral y escrita estableciendo criterios de
validacion :

Desarrollar competencias que permitan una comunicacion fundamentada oral y
escrita del conocimiento y la informacion.

Guiar al alumno hacia una lectura comprensiva, reflexiva y critica de los textos, que
permita reelaborar prenociones y conceptos. ,
Y
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METODOLOGIA

Como se dijo anteriormente, es necesario esta formacion propedéutica al principio del
1er. afio para acompafiar el cambio en el alumnado que inicia actualmente su formacion docente
con necesidades importantes a satisfacer para estudiar a nivel terciario. i

Los seminarios que se definen como 'instancias puntuales... y se instalan en un disefio
como espacios de profundizacion, reflexion, construccion y sintesis de aquellos elementos que
se observan como “necesarios” para ser abordados por parte de los estudiantes" (GGPGE y
SCPD, ANEP-CODICEN, Disefio Curricular... 2005; op. cit) se desarrollan en 40 horas (20
presenciales - trabajo en el aula con un docente especializado - y 20 no presenciales - trabajo
auténomo del estudiante -) y podran tener dos modalidades:

Primera modalidad: 20 horas presenciales en el primer semestre desarrollado en 10
semanas a razon de 2 horas por semana de marzo a mayo. 20 horas no presenciales de trabajo
auténomo con entrega de trabajo final en Junio. Total: 40 horas.

Segunda modalidad: Una semana de trabajo presencial concentrado (20 horas) entre
marzo y mayo. Actividad no presencial de trabajo auténomo en Junio (20 horas) Total: 40 horas.

Sin embargo, en vista de la naturaleza basica y practica de la mayor parte de este
Propedéutico, de su caracter interdisciplinario, de su estado actual en proceso de elaboracion y
de que apunta a asggurar un proceso activo y productivo por parte del estudiante, se sugiere:

- que tenga lugar en el primer semestre del 1er afio; ,

- que se trabaje con 30 horas presenciales y que las 10 restantes no

: presenciales se apliquen a las distintas asignaturas de 1fer afio, donde los
estudiantes tendran que efectuar trabajos aplicando las técnicas presentadas
en el Seminario que seran evaluados para apreciar el desempefio en dicho
Seminario Propedéutico;

- que las horas presenciales se distribuyan igualmente entre las areas que
funcionan en cada centro, desde donde se realizara la presentacion del areal
disciplina y la descripcion del curriculo especifico a lo largo de los cuatro afos
de la formacion inicial. También se seleccionaran, describiran y explicaran las
técnicas o conceptos que la disciplina o érea considere mas importantes para:
que los estudiantes transiten por la formacion disciplinar. :

.- .que . la evaluacion, concertada con los estudiantes y organizada por el
Coordinador,. se realice en colaboracion con los docentes de las disciplinas
intervinientes. ¢

En todas las instangias, se incorporaran de manera sistematica el uso de tecnologias de
la informacion y la comunicacion. Se coordinara especialmente este Seminario con (a) el Taller
de Comunicacion Oral y Escrita y (b) las areas instrumentales: Informatica e Inglés; a partir de
la necesidad de la redaccion de informes, busqueda de informacion, realizacion de graficos,
cuadros, mapas o redes conceptuales, traduccion de textos, etc. |
La actitud critica frente al conocimiento constituye un proceso de formacion paulatino y
exige un tratamiento del conocimiento y la informacion que oriente las practicas de analisis. Para
ello se estimutara la bisqueda de elementos de juicio que respalden las posiciones y las
diversas corrientes de pensamientos, que inciten a confrontar diversas opiniones, Y
especialmente que contribuyan a que el estudiante forme sus opiniones, basandose en la
argumentacion y fundamentacion, y no de manera acritica y por “inculcacion” y repeticion de
ciertos argumentos, dende prime el ‘criterio de autoridad” del docente como fuente de
legiimacion y validacion de las diversas posiciones. El tratamiento y confrontacion de la
informacion exige estrategias de analisis que propicien la comparacion de las diversas



—_ -

G 1 X X

ANEP/ CODICEL:
Secretaria de Capacitacion y Perfeccionamiento Linoente
Centros Regionales de Profescres

posiciones, sobre la base de dimensiones relevantes seleccionadas a partir de la informacion
disponible (objetivos, objeto de estudio, etc.).

CONTENIDOS

A

B.

Horas Presenciales (20/30 hs.)

1. Introduccién a la formacion docente inicial de los CERPs y al areal
especialidad seleccionada .
(6 horas)

Caracteristicas de la carrera profesional, areas y especialidades
Estructura de los trayectos formativos (5 horas)

Perspectiva Interdisciplinar del aprendizaje.

La actividad interdisciplinaria reflexiva y colaborativa (1 hora)

2. Técnicas de apoyo al trabajo intelectual
(24 horas a distribuirse entre las disciplinas/ formacion instrumental)

Busqueda, recogimiento y organizacion de la informacion.
Las fuentes escritas. -
Documentos e informes  institucionales documentos de trabajo. Los diarios. Libros.
Revistas. Archivos. El uso de las bibliotecas.
Las fuentes orales y audiovisuales.
La presentacion / Conferencia. Observacion y registro de datos. Entrevistas.
Las fuentes electronicas. Rrat)¥
Bases de datos y acceso a redes informaticas. El uso de los soportes electronicos y
multimedia® El uso de Internet.

Comprension y tratamiento de la informacion

|dentificacion de conceptos claves
El Resumen. La Sintesis.
El Analisis*(entre otras herramientas, la identificacion de dimensiones/categorias, los

~“mapas conceptuales)

La Discusion (entre otras técnicas, el debate, representaciones, talleres de elaboracion,
el grupo de discusion, el trabajo en proyectos).

(R eyt . ' _
Comunicacién de la informacion (entre otras herramientas del pensamiento superior, 1a
explicacion, la ejemplificacion, justificacion, 1a comparacion y el contraste, la
contextualizacion, la generalizacion)

La presentacion oral, informal y formal

El Informe escrito

La presentacion audio-visual

La Resefia bibliografica. Como acceder y organizar bibliografia. Las fichas. El formato
y la presentacion de la bibliografia.

Horas no p_resénciales (10/20 hs).

.
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Elaboracion de trabajo tutorado a determinar concertando con los estudiantes, el Coordinador y
el docente de la disciplina especifica o asignatura involucrado.

EVALUACION

Los criterios de evaluacion se explicaran y definiran con los estudiantes. Se negociaran
dichos criterios para el analisis y evaluacion de la "actuacion en el Seminario Propedéutico
Interdisciplinario” en la que se incluyan las competencias minimas que deben lograr los
estudiantes. De aguerdo a estos criterios, la evaluacion se realizara por el Coordinador y el
docente de la disciplina / asignatura articulando dos etapas, la primera, finalizada la etapa
presencial, esta a cargo principalmente del Coordinador con los estudiantes. La segunda, al fin
del segundo semestre, a cargo de los docentes de las disciplinas y asignaturas individuales junto
con los estudiantes que deben dar los insumos al Coordinador sobre el desempefio del alumno
al aplicar, en la asignatura especifica, . las técnicas y conceptos desarrollados en el
Propedéutico.

La resultante de estas dos evaluaciones conformara la nota final del propedéutico
Interdisciplinario.

BIBLIOGRAFIA RECOMENDADA

Este Seminario debe considerarse como un proyecto CERP en construccion. La Bibliografia se

construira progresivamente. ; ;
CAJIGAS, N. EN COL. CON CABEZAS, A., GANDOLFO, M, PRIETO, G. Y SANTINi; H. (2000).
, Propuesta de una linea de formacion para la investigacion en el grado, marzo de .
“ . 2000, Documento de Trabajo N°2 de la Unidad de Apoyo a la Investigacion, 16 pp.,

Fac. de Psicologia, U.R., doc. no publicado.
THUILLIER, G. & TULARD, J. (1989). Como preparar un trabajo de historia. Métodos y técnicas.
~ Barcelona, Espafia: Oikos-Tau, s. a.

TURCATTI, D. Y PINTOS, C. (2000). Montevideo: UDELAR, Facultad de Humanidades y

Ciencias de la Educacion.

Nye . i
f s .
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AREA CIENCIAS DE LA EDUCACION

CURSO 1ER. ANO

TRAYECTO FORMATIVO FORMACION PROFESIONAL

FORMATO/MODALIDAD SEMINARIO SEMESTRAL

INSTANCIA CURRICULAR LOS ADOLESCENTES EN EL URUGUAY
CONTEMPORANEO

CARGA HORARIA 40 HORAS

sE-X X X Xk

FUNDAMENTACION

El Ajuste Curricular 20058 aprobado en noviembre de 2004 nos indica la importancia de
la reestructuracion de los procesos de formacion y profesionalizacion del docente.

En el periodo transcurrido se ha percibido desde diferentes instancias de discusion, la
importancia de lograr una solida formacién de los estudiantes de los CERP sobre el perfil del
estudiante de Ensefianza Media que es, mayoritariamente, adolescente. ¢(Existe 0 no la
adolescencia? &

Si ser adolescente es ser indiferente, apatico, conflictuado, malhumorado, inestable,
perezoso, incomprensible, molesto, debemos promover una comprension mas certera de las
peculiaridades de los adolescentes, de su necesidad de pertenencia, respeto y continentacion en
su dificil proceso de convertirse en sujetos en nuestra sociedad. Ello implica la dificil tarea de
crecer, sin visualizar claramente un horizonte alentador.

Si ser adolescente es atravesar un periodo de la vida de crisis y reestructuracion de la
identidad, entonces debemos integrar institucionalmente una cultura que habilite una solida
participacion de los adolescentes en .todas las instancias de su transito por los centros
educativos.

Hoy en dia trabajar con adolescentes se ha constituido en un desafio y una tension
cargada de incertidumbre por los profundos cambios sociales, economicos Y culturales que se
han producido en una’ sociedad  globalizada, fragmentada y diversificada, en constante
transformacion, con fuertes efectos en la construccion de las subjetividades.

Los perfiles adolescentes actuales nos sorprenden y nos interpelan, no encontramos l0s
puentes de comunicacion adecuados: la brecha generacional debe acortarse para lograr
introducirlos al mundo de la cultura y los conocimientos de modo activo y creador de manera que
puedari sobrevivit y adaptarse a un mundo cambiante ‘

La practica educativa, los procesos de ensefianza - aprendizaje, sélo pueden ser
efectivos y de calidad si los formadores conocen, comprenden y saben como intervenir en forma
adecuada con los adolestentés, tarea en continua elaboracion y revision. >

El Sistema Educativo continiia desempefiando un importante papel de inclusion social y
de ampliacion de las estructuras de oportunidades vinculadas al mundo laboral, al mismo tiempo
que constituye un ambito privilegiado de formacion ciudadana. Por ello, debemos capacitar a
nuestros futuros formadores en las competencias necesarias para el efectivo cumplimiento de su
rol. '

Desde el comienzo de su carrera los estudiantes deben familiarizarse con los perfiles
adolescentes, reconstruir su propia identidad juvenil, su propio proceso adolescente, en proceso
de devenir profesionales de la Ensefianza, desde varias perspectivas que problematicen y
ajusten su percepcion sobre |a base de las conceptualizaciones, investigaciones y producciones
mas actualizadas y relevantes. -

8 Gerencia General de Planeamiento y Gestion Educativa, Secretaria de Capacitacion y Perfeccionamgiento Docente, ANEP-
CODICEN, Disefio Curricular Centros Regionales de Profesores 2005. Documento no publicado, 85 pp.
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OBJETIVOS

> Estudiar el funcionamiento biologico, cognitivo y emocional de los adolescentes por
medio de un acercamiento a las diversas formulaciones del desarrollo adolescente
en el contexto del Uruguay de hoy :

> Explorar la problemética de los adolescentes, sus centros de interés,:motivaciones,
" riesgos y la cultura en la que estan insertos '

> Examinar los conceptos, las concepciones, las representaciones, los conocimientos
que el adolescente ha construido en su experiencia previa y que utiliza como
instrumentos de lectura y de interpretacion que condicionan su aprendizaje

» Sensibilizar e iniciar a los docentes en las competencias necesarias para cumplir
con los roles del Sistema Educativo: '
. construccion de la personalidad integral, :
- inclusién social y ampliacion de oportunidades vinculadas al mundo laboral,
. constituir un ambito privilegiado de formacién ciudadana :
- promover la-accion participativa y la capacidad autorreflexiva del adolescente,
incluyendo la formacion al gobiemno del centro educativo y la construccion de
una cultura compartida

)> Identificar las conductas de riesgo de los adolescentes y explorar estrategias de
intervencion pedagégicas . ;

METODOLOGIA

El Seminario, de acuerdo a los lineamientos generales del Ajuste Curricular 2005 citado,
constituye una instancia puntual de profundizacion sobre los Adolescentes en el Uruguay
Contemporaneo. Se trata de un espacio de profundizacion, reflexion, construccion y sintesis de
aquellos elementos que sé observan como ‘necesarios” para ser abordados por parte de los
estudiantes. - . ..

.. La metodologia del Seminario sera activa, participativa y colaborativa con la mediacion,
asesoramiento y orientacion del docente. : 4
Se desarrolla con una carga horaria de 40 horas en total, segmentadas en 20 horas presenciales
y 20 horas no presencigles, de . trabajo auténomo de profundizacion cumplidas por. el estudiante,
en busqueda de la sintesis teérico-practica. Las horas presenciales consisten en trabajo de aula
con un docente especializado en Adolescencia, sobre profundizacion en. los marcos
conceptuales exflicativos del mismo. En todas las instancias se incorporaran de manera
sistemitica el uso de tecnologias de la informacion y la comunicacion.

CRONOGRAMA

De acuerdo a los lineamientos generales del Ajuste Curricular los seminarios podran
desarrollarse en dos modalidades: ' .
1er. semestre (marzo, abril, mayo) 10 semanas a dos horas semanales: 20 de ellas presenciales.
Junio (20 horas no presenciales de trapajo autonomo) con entrega de trabajo final. Igual
modalidad para el segundo semestre.

Concentrar actividades presenciales-en una semana entre los meses de marzo, abril y
mayo. Junio, actividad no presencial de trabajo autonomo. Igual criterio para el segundo
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semestre. Otra opcion que se sugiere en este Programa podria ser alternar el trabajo autonomo
con el presencial con la finalidad de que la actividad del aula sea mas participativa.

EVALUACION

Se evaluara el proceso que realice cada estudiante durante el Seminario. Se hara una
evaluacion continua de la presencia, participacion e involucramiento de los estudiantes en las
tareas acordadas con el docente y su colaboracion. Se tendra en cuenta lo individual y la
interaccion grupal.

Se realizara formalmente una instancia de evaluacion final con el trabajo escrito que
debera entregar el estudiante al final de las horas de trabajo autonomo.

Auto evaluacion y evaluacion final del Seminario y el Docente.

CONTENIDOS
El Seminario propone el transito por cinco modulos de aprendizaje.

Médulo 1. Pubertad — Adolescencia

Pubertad como proceso de desarrollo psicobiologico.

Concepto de la adolescencia como periodo vital. Determinaciones biolégicas, culturales, socio-
scondmicas y contextuales. Diferenciacion y caracterizacion de ambos constructos.

Modulo 2. Adolescencia: modernidad y postmodernidad.
Concepciones: modernas y postmodernas. Problematizacion del concepto.
Caracterizaciones regionales y nacionales.

Médulo 3. El adolescente actual

Caracteristicas. Crisis de identidad. Sus manifestaciones. Reestructuracion psiquica: proceso de
adquisicion de autonomia y elaboracion de un proyecto personal.

Sus vinculos en los actuales nucleos familiares. Soledad, incomunicacion.  Rebeldia y
grupalidad adolescente, codigos, conductas, lenguaje, modas, lugares de encuentro. Valores y
moralidad. Etica adolescente.

Modulo 4. Socializacién y ¢cultura adolescente.

La participacion del adolescente en la construccion de su  perfil ciudadano. Sus derechos y
deberes.

Impacto de los medios masivos de comunicacion e informacion. =
Vulnerabilidad adolescente, conductas de riésgo: incivilidades y comportamientos violentos,
conductas delictivas, adicciones, embarazos precoces, anorexia, bulimia, marginacion y
aislamiento, suicidios, otros.

Percepcion social del adolescente. Estereotipos y prejuicios.

Las culturas adolescentes. Sujeto productor-sujeto reproductor.

Actitudes del adulto de comprension y apoyo del adolescente: espacios y oportunidades.

Médulo 5. Los adolescentes en la institucion educativa.
Interacciones en lo$ centros educativos. -

Negociacion de conflictos en el aulay en el centro.

Dinamica vincular con el docente, sus pares y la institucion.

Funciones cognitivas: interés, motivacion, atencion, razonamiento, otras.
Atencion a la diversidad: deshabilidades, repeticion, desercion.

Impacto de la cultura cibernética.
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BIBLIOGRAFiA RECOMENDADA

DIDLIVAIAL O A e e ———

ABERASTURY Y KNOBELL (1986). El Sindrome de la Adolescencia Normal. Buenos Aires: Ed.
Paidos.

ANEP (2002) Tabulacion de las encuestas de opinién aplicadas a los alumnos. Montevideo:
Consejo de Educacion Secundaria, Inspeccion Docente, Departamento del Alumno.

ANEP; MESYFOD; UTU/BID (2000). Formacion de actitudes y opiniones: los estudios desde la
perspectiva de los estudiantes. Montevideo: CODICEN, MESyFOD; UTU/BID.

ANEP; MESYFOD; UTU/BID (1999). Cuantos somos y qué sabemos: censo nacional de
aprendizajes en los terceros afios del ciclo basico de educacion media.

ANEP/ CODICEN. La educacion publica uruguaya hacia niveles de excelencia. Tomo lll-
Hospitalé, A., Las macro habilidades a construir en la escuela”: Tomo IV- Scaffo, S., La
escuela y el aprendizaje de la construccion de los simbolos. :

ANEP/ CODICEN (2001). Programa de Seguridad Ciudadana- Foro Juvenil — Materiales para
instructores del Programa de Prevencion de Violencia y Socializacién Efectiva. CD-ROM.

ANDER-EGG, E. (1996). Teleadictos y vidiotas en la aldea planetaria. ;Qué hace la television
con nosotros? Buenos Aires: Ed Lumen Humanitas.

AUSUBEL, D., NOVAK, J. Y HANESIAN, H. (1999). Psicologia educativa, 12ava. Ed. México:
Ed. Trillas. :

BRAVLASKY, C. (1998). Una funcion para la Escuela: crear sujetos criticos en la construccion de

. suidentidad y la identidad nacional. Buenos Aires: FLACSO. i

BRUNER, J. (1995). Desarrollo cognitivo y Educacion, Seleccion de textos de J. Palacios.
Madrid: Morata.

CARRETERO, M. (1999). El desarrollo cognitivo en la adolescencia y juventud: Las
operaciones formales. in Coll* €., "Marchesi, A., Palacios, J., Comps. Psicologia

" Evolutiva, 3 tomos. Barcelona: Ed Grao.

CAJIGAS, N., KAHAN, E., LUZARDO, M., UGO, M. C., NAJSON, S. Y ZAMALVIDE; G. (2003).
Perfil psiCosl\?ocial y.educativo de adolescentes de un liceo de la periferia de Montevideo,
EDUCAR, N° 14, pp. 32-39, noviembre.

CEPAL - {1993). . Informe sobre quiénes son y como piensan los estudiantes de Educacion
Media en el Uruguay de Hoy. ;

CEPAL - (1991) Los Bachilleres Uruguayos.

CUADERNO DE LA COORDINADORA DE PSICOLOGOS DEL URUGUAY (2002). Adicciones.

COLL C., PALACIOS, J., MARCHESI, A. (1992). Desarrolio Psicolégico y Educacion, 2 tomos.
Madrid: Ed Alianza.

DABAS, E. (1998).. Redes,Sociales, Familia y Escuela.- Buenos Aires: Ed. Paidos.

DELVAL, J: (1994). El desarrollo humano. Madrid: Ed. Siglo XXI. Ey

FILARDO, VERONICA y cola. (2002). Tribus Urbanas en Montevideo. Nuevas -formias de
sociabilidad juvenil. Montevideo: Ed. Trilce. :

FILGUEIRA, C. (1996). Sobre soluciones ocultas: la familia en el Uruguay. Montevideo:

.Naciones Unidas, CEPAL. :

GARBARINO MERCEDES Y cols. (1990). Adolescencia. Montevideo: Ed. Trilce.

GARDNER, H. (1987). La nueva ciencia de la mente. Barcelona: Paidos. .

INHELDER, B. Y PIAGET, J. (1955), De la logique de I' énfant a la logique de I'adolescent. Paris.
P UF. Trad. cast. de Cevasco, M. T. (1972). De la logica del nifio a la légica del
adolescente. Buenos Aires: Paidos. J

IDES (2001). Sida y Drogas. Investigacion y: Dilemas en la Construccion de la Agenda Publica.
Montevideo ' _ i

IMBERT!, J., comp. (2001). Violencia y Escuela. Buenos Aires: Ed. Paidos.
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JOHNSON Y JOHNSON (1999). Cémo reducir la Violencia en las Escuelas. Buenos Aires:
Paidos.

JUNTA NACIONAL DE DROGAS Presidencia de la Replblica. Materiales sobre campafas de
prevencion del uso abusivo de sustancias psicoactivas.

KATZMAN, R. (1997). Marginalidad e integracion social en el Uruguay, Revista de la CEPAL.
Santiago de Chile: CEPAL, p. 91-116, agosto.

LAURNAGA, M. E. (1995). Uruguay adolescente; maternidad adolescente y reproduccion
intergeneracional de la pobreza. Montevideo: Trilce.

OBIOLS, G., Y DI SEGNI DE OBIOLS, S. (2000). Adolescencia, postmodernidad y escuela
secundaria. La crisis de la ensefianza media. Buenos Aires: Ed. Kapelusz.

PERDOMO, R. y cols. (2000). Investigacion “Adolescencia Hoy". Montevideo: UDELAR.

PEREZ PEREIRA, M. (1995). Nuevas perspectivas en Psicologia del desarrollo. Madrid: Alianza.

PORTILLO, JOSE (1992). Siete prejuicios sobre el adolescente. Montevideo: Ed. Trilce.

PORTILLO, JOSE; comp. (1989). El adolescente y su contexto. Montevideo: Ed. Trilce.

POZO, J.I. (1989). Teorias cognitivas del aprendizaje. Madrid: Morata.

POZO0, J.I. (1996. Aprendices y maestros. La nueva cultura del aprendizaje. Madrid: Alianza.

PUIGGROS, A. y cols. ‘1999). En los limites de la Educacion. Nifios y jovenes del fin de siglo.
Buenos Aires: Ed. Homo Sapiens.

TENTI FANFANI, E. (2000). Culturas juveniles y Cultura Escolar. Buenos Aires:

VIGOTSKY, L. (1991-1997). Obras escogidas. Madrid: Visor.

VISCARDI, N. (2003). Enfrentando la violencia en las escuelas: un informe de Uruguay. In autorii
varii, Violencia na escola: América Latina e Caribe. Brasilia: Ediciones UNESCO Brasil. .

VISCARDI, N. (2002). Violencia en el espacio escolar en Uruguay: practicas,
respuestas y representaciones. Delito y Sociedad, afio 11, No. 17, Buenos Aires

WOOLFOLK, A. Psicologia educativa. .. .
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AREA PRACTICAY ROL PROFESIONAL
CURSO 1ER. ANO
TRAYECTO FORMATIVO FORMACION PROFESIONAL
FORMATO/MODALIDAD TALLER
INSTANCIA CURRICULAR INTRODUCCION AL CAMPO PROFESIONAL
CARGA HORARIA 20 HORAS

K X K Aok

FUNDAMENTACION

La presentacion del rea y del nicleo del Conocimiento tedrico de la practica y el rol
profesional, se inicia a partir de este Taller de Introduccion al Campo Profesional. El
acercamiento a las caracteristicas del campo implica abordarlo desde una postura critica, que
exige una mirada’sobre la realidad en sus diferentes formas y modelos de presentacion y de
accion, para producir la interrogante sobre los mismos, identificando fortalezas y debilidades que
conforman el perfil profesional del docente.

Como introducc'ién al estudio de la profesion, solo pretende que el alumno desde la
descripcion tedrica y la vivencia personal, que recupera su historicidad en el transito por las
instituciones de Educacion Media, construya algunos referentes minimos que lo acompafien
durante el desarrollo de la carrera, para poder contrastarlos permanentemente en las diferentes
instancias educativas que le impliquen asumir el rol profesional. Esto implica construir una
postura reflexiva e investigativa de su propio quehacer, a partir de la cual podréa sistematizar el
conocimiento del campo y de su propio accionar dentro de él, como actor relevante del mismo.

Instalar estas estrategias de formacion, en el ambito de I formacion docente inicial, es
mirar a la educacion y por ende a las instituciones y sus actores, como protagonistas del cambio
y la transformacion; aspectos sustanciales para un proceso permanente de innovacion en el

campo. Por otra parte, implica dotar a los estudiantes de las herramientas minimas que le
permitan identificar que espera de &l el campo profesional, como representante directo del
mismo y como se construye la formacion y el trabajo profesional docente.

OBJETIVOS

. Conocer las caracteristicas que definen en campo educativo nacional.
. A (N ol
. Sistematizar los élementos esenciales del rol docente. -
- Construir una actitud reflexiva, investigativa y critica sobre el propio quehacer docente.

CONTENIDOS

MODULO 1. El campo educativo nacional.

Presentacion general de la organizacion del sistema educativo nacional.

Instituciones publicas y privadas. Finalidades y niveles de formacion en Educacion Media.
El sistema de formacién de docentes en el Uruguay.

Formacion inicial, capacitacion y postgrados.

MODULO 2. La profesién docente.
El docente: maestros, profesores y maestros tecnicos.
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Perfil profesional. Caracteristicas del perfil profesional del docente de Educacion Media.

Roles y lugares de actuacion en un centro de educacion media; el Liceo y la Escuela Técnica.
Derechos, deberes y obligaciones. Normativa que los regula.

Organos de participacion institucional: Asambleas Técnico-Docentes.

La carrera docente: direccion y supervision.

MODULO 3. La tarea docente.

Ensefiar y aprender en el espacio del aula.

El alumno como centro de la funcion educadora.

La tarea educativa como énstrumento de cambio y desarrolio humano.

Trabajo de cierre o final.

Construccion colectiva sobre algtin topico de los médulos trabajados: Temética propuesta por los
estudiantes. ~ .

METODOLOGIA !

El enfoque metodolégico del Taller debera ser activo y productivo. Para ello se valorara
como insumo importante la cultura experiencial de los alumnos en relacion con las teméticas a
tratar, promoviendo que el aula se constituya en un espacio de conocimiento compartido y de
elaboracion de ‘estrategias afectivas, cognitivas y metacognitivas que permitan la reflexion
acerca del rol pﬁofesional y la profesion docente. Se estima ademas, la necesidad de favorecer

instancias de observacion tanto sobre los aspectos comunes como los especificos, surgidos en
las diferentes areas de conocimiento, respecto a la vivencia y €l conocimiento de las instituciones -

educativas del hivel medio, asi como de la propia tarea educadora. Para ello, se sugiere
incorporar diferentes metodologias (apoyo, andamiaje, exploracion etc.) que faciliten instancias
de aprendizaje significativo y funcional y favorezcan el trabajo cooperativo y colaborativo, asi
como la investigacion y recoleccion de informacion a través del uso de las tecnologias de la
informacién y la-comunicacion (en especial, internet).

EVALUACION =

La evaluacion del Taller estara dada por la participacion de los alumnos en las diferentes
actividades organizadas en el mismo (recoleccion de informacion, fichas de lectura, otros),y el
trabajo final (de carécter colectivo 0 grupal).

Se estima que este trabajo constituya una guia referente durante su transito por las
instituciones de formacion (CeRP y centro de practica), pasible de ser contrastado al final de su
carrera, en el taller de cierre, complementario del actual, de Sistematizacion del campo
profesional. -

BIBLIOGRAFIA

ANEP/ MEMFOD (2003). Practicas pedagogicas de gestion y de aula. Un estudio de casos en el
] Ciclo Basicosde Educacion Media del Plan 1996. Cuaderno de Trabajo N° 3, junio.
ANEP/ CODICEN. Estatuto del Funcionario Docente y otras reglamentaciones. '
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BERGER, P., LUCKMANN, T. (1996). La construccion social de la realidad. Buenos Aires:
Amorrortu Editores

CRUZ CARDENAS, R. (1992) Sistema educativo uruguayo. Revista de la Direccién de
Educacién, N° 1. Montevideo: MEC

ESTEVE, J. M. (1987): EI malestar docente. Barcelona: Editorial Laia

GARCIA M. (1995). Formacion del profesorado para el cambio educativo. Barcelona, EUB

GIROUX HENRY (1990) Los profesores como intelectuales. Hacia una pedagogia critica del
aprendizaje. Espafia: Paidos

MORIN, E. (1999). Los siete saberes necesarios para la educacion del futuro. Colombia:
Ediciones de UNESCO

WEBGRAFIA:

http:/lwww.anep.edu.uy
http:llwww.cecap.anep.edu.uy
http:/lwww.ces.edu.uy
http:/lwww.utu.edu.uy '
http://www.rau.edu.uy
http://www.mec.gub.uy
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AREA MATEMATICA :}
CURSO 1ER. ANO

TRAYECTO FORMATIVO FORMACION DISCIPLINAR

FORMATO/MODALIDAD ASIGNATURA ANUAL :
INSTANCIA CURRICULAR CALCULO CON APLICACIONES

CARGA HORARIA 7 HORAS SEMANALES ]
FUNDAMENTACION

Para desarrollar competencias referidas al abordaje de las dimensiones de ensefianza y
aprendizaje desde sustentos cientificos criticos se proponen objetivos formativos e informativos.
Para lograr los primeros, sé utilizara un lenguaje matematico preciso y se desarrollara una teoria
matematica rigurosa, aunque presentando un nivel de exposicion que sea amigable a los
estudiantes, con el propésito de crear un instrumento eficaz para la ensefianza y el aprendizaje.
Se hara hincapié en el uso de un software informatico (Derive, por ejemplo), asi como en las
aplicaciones a Ia vida cotidiana y la elaboracion de modelos matematicos. Se pretende una
seleccion, elaboracion, adaptacion creativa de mediadores de aprendizajes Y variados recursos
de ensefianza. Por otra parte , este curso incorpora herramientas para otros cursos, tanto de la
Matematica como de otras Ciencias, cumpliendo asi un rol informativo.

El estudio de las propiedades de las funciones continuas y de la derivacion, no debera
llevar mas de un trimestre, para pasar al tema integrales. Integrales es un tema central, ya que
las funciones logaritmo, exponencial y trigonométricas se definiran usando integrales. En cuanto
a las estructuras numéricas, se hara una breve mencion de cada una, y sé postularan sus
propiedades. En 4°. Afio, cuando el estudiante ya adquiri6 madurez matematica, se estudiaran
en profundidad.

OBJETIVO

_ Generar una multiplicidad de herramientas que le permitan resolver problemas, haciendo
hincapié en conocimientos especificos disciplinares asi como seleccion, elaboracion y
adaptacion creativa para la resolucion de diversas situaciones.

CONTENIDOS '

1.Estructuras numeéricas y sus propiedades

Propiedades basicas dé’ los numeros. Distintos conjuntos numeéricos: naturalés, enteros,
racionales, reales ..

2. Funciones de una variable real: limites y continuidad
Funcjones; _Iimites; funciones continuas; teoremas de la acotacion, Weierstrass, Bolzano.

3. Derivadas

Definicion; diferenciabilidad y continuidad:; reglas de derivacion.

Significado de la derivada: teoremas de Rolle y Lagrange; funciones crecientes y decrecientes;
trazado de gréaficassde funciones; funciones inversas.

Aplicaciones , en particular a problemas de optimizacion

4. Integracion
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Integrales de Riemann; propiedades. Integracion de funciones continuas. :El teorema
fundamental del calculo.
Integracion en terminos elementales. Integracion por partes. Integracion por sustitucion.

Aplicaciones al calculo de longitud de una curva 'y areas y volumenes de superficies de
revolucion. :

Integrales impropias

5. Funciones logaritmo, exponencial y trigonométricas

Definicién y propiedades. Aplicaciones de la exponencial a problemas de crecimiento y de
desintegracion. Definicion'y propiedades de funciones trigonométricas

6. Aproximacion por funciones polinomicas
Polinomios de Taylor. Formulas del resto.
Aplicaciones: célculo de limites ; aproximaciones numericas ; estudio de la concavidad

7. Sucesiones y series numéricas
Sucesiones. Sucesiones de Cauchy. Series numericas y criterios de convergencia
Problemas de aplicacion

METODOLOGIA

Se tendra presente de abordar cada problema o ejercicio, en la medida que lo permita,
en sus componentes grafica, analitica y numerica.

Las clases seran teorico-practicas. Los problemas y ejercicios seran de varios tipos: que
inciten a la reflexion, conceptuales, que promuevan destrezas en el calculo, que se ajusten a la

vida real por medio de algun modelo matematico, y algunos que combinen varios de estos
objetivos.

Si bien las funciones exponencial, logaritmo y trigonométricas se estudian ' recién en el
item 6, se podran wrabajar antes en algunos ejercicios, 0 usar como ejemplos, advirtiendo que el
tratamiento riguroso de las propiedades utilizadas se hara mas adelante (en el tema 6).

EVALUAGION " - '

La evaluacion final se hara acorde al reglamento de evaluacion correspondiente.

BIBLIOGRAFIA 1w

La bibliografia basica para el curso es:

SPIVAK, GCalculus Ed. Reverté, Barcelona 1992

APOSTOL, TOM: Calculus Ed. Reverté, Espafia 1999 .

Una extensa gama de problemas de aplicacion, asi como un abordaje mas intuitivo de los temas
se encuentra en: :

LARSON, HOSTETLER Y EDWARDS: Calculo (62 Edicion)Volumen 1 Editorial Mc Graw Hill

STEWART Calculo de una variable Ed. Thomson

PURCELL Y VARBERG: Calculo diferencial e integral Ed. Prentice may, México 2000

Se puede profundizar los temas del cursoen:

LINES, E: Principi‘os de Analisis Matemétiéo Ed. Reverté
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LAGES LIMA, E: Curso de Analise. Proyecto Euclides

X X X-RoN

AREA MATEMATICA

CURSO 1ER. ANO

TRAYECTO FORMATIVO FORMACION DISCIPLINAR
FORMATO/MODALIDAD ASIGNATURA ANUAL
INSTANCIA CURRICULAR TOPICOS DE GEOMETRIA
CARGA HORARIA 6 HORAS SEMANALES
FUNDAMENTACION

El curso apunta a visualizar, manipular los objetos geométricos, descubrir y aplicar
propiedades, desarrollar la intuicion geométrica. Ademéas apunta a poder conjeturar, y en base a
proposiciones aceptadas (ya sean axiomas, teoremas o propiedades) para ser capaces de
realizar demostraciones correctas. La discusion de la axiomatica y el desarrollo formal de la
geometria euclidiana se hara en 4°. Afio, en Fundamentos de Geometria

OBJETIVOS

— Manejar los objetos de la geometria euclidiana presentes en los programas de
Ensefianza Media.
_ Generar una multiplicidad de herramientas que le permitan resolver problemas, haciendo
. hincapié en conocimientos especificos disciplinares asi como seleccion, elaboracion y
adaptacion creativa para la resolucion de diversas situaciones.

METODOLOGIA

~ Se hara gn base al planteo de problemas y situaciones geométricas, brindando los
requerimientos minimos para su resolucion en el momento que sean necesarios.
Se debera lograr una vision global de los distintos topicos del programa, aunque por razones de
tiempo se podran, en algunps ¢asos, sacrificar detalles en el tratamiento de los mismos.

El docente "debera tener presente que el futuro practicante solo contara con estos

insumos para enfrentar su practica en 2°. y 3er. Afio. '
La enumeracion de los ejes tematicos dispuesta en los contenidos no implica una secuencia
lineal en el desarrollo de los mismos

CONTENIDOS

Se trabajara los siguientes ejes tematicos:

Figuras planas: triangulos, cuadrilateros, circunferencias

Problemas de construccion usando solo compas y regla no- graduada.

Problemas con lugares geométricos Q
Transformaciones en el plano: isometrias y semejanzas

Geometria del espacio: intersecciones, paralelismo y perpendicularidad entre rectas y planos
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BIBLIOGRAFIA

Los siguientes libros son recomendables, y tienen un nivel adecuado para el curso:

COXETER Y GREITZER: Retorno a la geometria Ed. La tortuga de Aquiles No. 1,1993

MOISE-DOWNS Geometria Moderna Ed. Fondo Educativo Sudamericano, 1970

ROANES MACIAS, EUGENIO - “Introduccién a la Geometria” ED. Anaya — Madrid — 1980

El siguiente libro es muy completo, sirve para conocer todos los enunciados de las propiedades

de las figuras, aunque no debe ser usado como texto pues su lenguaje no esta actualizado y
- ademas se le pueden encontrar algunos errores:

PUIG ADAM: Curso de Geometria Métrica

A un nivel un pogo més alto esta el libro:

EDWIN E. MOISE: Geometria elemental desde un punto de vista avanzado, Ed. Compafiia
Editorial Continental, México 1976

]



k- K X -X&

ANEP/ CODICEH

Secretaria de Capacitacion y Perfeccicnamientrs Lrncante

Centros Regionales de =rofesores
AREA MATEMATICA |
CURSO 1ER. ANO ﬂ
TRAYECTO FORMATIVO FORMACION DISCIPLINAR
FORMATO/MODALIDAD ASIGNATURA ANUAL A
INSTANCIA CURRICULAR ALGEBRA LINEAL CON APLICACIONES | J
CARGA HORARIA 6 HORAS SEMANALES

FUNDAMENTACION

Para desarrollar competencias referidas al abordaje de las dimensiones de ensefianza y
aprendizaje desde sustentos cientificos criticos se proponen objetivos formativos e informativos.
Para lograr los primeros, s€ utilizara un lenguaje matematico preciso y se desarrollara una teoria
matematica rigurosa, aunque presentando. un nivel de exposicion que sea amigable a los
estudiantes, con el propdsito de crear un instrumento eficaz para la ensefianza y el aprendizaje.
Se pretende una seleccion, elaboracion, adaptacion creativa de mediadores de aprendizajes Y
variados recursos de ensefianza. Por otra parte, este curso incorpora herramientas para otros
cursos, tanto de la Matematica como de otras Ciencias, cumpliendo asi un rol informativo. En el
tema 2 se pretende que los estudiantes resuelvan los problemas clasicos de la geometria

analitica (rectas, intersecciones, perpendicularidad), tanto en el plano como en el espacio,
‘usando vectores.

OBJETIVOS
_ Formativo, que aspira a que el estudiante adquiera un pensamiento propio y
reflexivo, y ’
_ Informativo, donde el estudiante adquirira las tecnicas propias del Algebra
Lineal.

CONTENIDOS

1. Sistemas de ecuaciones lineales y matrices. Determinantes :
Sistemas lineales. Eliminacion gaussiana. Sistemas homogéneos. Matrices y ‘operaciones
matriciales. matrices elementales e inversas Relacion entre inversibilidad y soluciones de un

sistema lineal. Determinantes. Definicion y propiedades. Determinantes e inversas.

2. Vectores en R?y R?

Vectores en el plano. Producto escalar y proyecciones en R2. Vectores en R3.Producto vectorial
(cruz).Rectas y planos en el espacio. Ecuaciones de algunas superficies de revolucion:
cilindricas, conicas, esféricas ‘

3. Espacios vectoriales

Espacio R". Espacios vectoriales generales. Subespacios. Independencia lineal .Bases Yy
dimension. '
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METODOLOGIA

Se propone lograr un equilibrio entre la teoria por un lado, y la técnica por otro.
Algunas ideas importantes en Algebra Lineal se entienden mejor observando su interpretacion
geométrica. Se sugiere recurrir a ellas todas las veces que s€a posible.
Se aspira a que el docente los introduzca en el manejo de algun software (por ejemplo Derive).

Los temas §jstemas de Ecuaciones y Determinantes no son el eje del curso, por lo que
rapidamente se deberia pasar a vectores bidimensionales y tridimensionales. ,
En el tema Vectores en R? y R3 se deben proponer ejercicios de geometria analitica, que
resolveran con las técnicas recién aprendidas. Esto tiene un doble proposito: por un lado vincular
el tema con geometria, y por otro ensefiar a resolver este tipo de ejercicios a quienes no lo
hayan estudiado previamente.

En todos los temas se procurara dar una buena cantidad de aplicaciones, tanto de
matematica como de otras disciplinas.

EVALUACION '

La evaluacion del curso se realizara a través de diferentes formatos: presentaciones
orales, trabajos cooperativos, trabajos individuales.
La evaluacion final se hara de acuerdo a la normativa vigente

BIBLIOGRAFIA

Un libro muy recomendable por la cantidad de aplicaciones es:
GROSSMAN, STANLEY: Algebra Lineal, Ed. Mc Graw Hill, México 1996

Otros libros adecuados al curso, aunque con menos aplicaciones son:
HERNANDEZ: Algebra Lineal Ed. Pearson

ANTON, HOWARD: Introduccion al Algebra Lineal Ed. Limusa

APOSTOL, TOM: Calculus Ed.Reverte

1




ANEP/ CODICE!

Yo0@0OC

Secrelaria de Capacitacion y Pe amier
Centros Regionales de Frofesores

AREA CIENCIAS DE LA NATURALEZA
CURSO 1ER. ANO
TRAYECTO FORMATIVO FORMACION DISCIPLINAR
FORMATO/MODALIDAD ASIGNATURA ANUAL
INSTANCIA CURRICULAR UNIDAD Y DIVERSIDAD DE LOS SISTEMAS VIVOS
CARGA HORARIA 3 HORAS SEMANALES
FUNDAMENTACION

Los contenidos de las diferentes asignaturas en la mencion Biologia permiten el egreso
de profesores con una solida formacion en la disciplina.

El avance' del conocimiento en Biologia es tan vertiginoso que es imposible abarcar
toda la tematica actual en una formacion de grado. Es necesario trasmitir la importancia de la
formacion permane?]te y continua a los futuros egresados.

En el rea Ciencias de la Naturaleza, es imprescindible que los alumnos (desde primer
afio) del puedan recibir un panorama general de todas las disciplinas que conforman la misma
(Fisica, Quimica, Biologia).

La asignatura Unidad y Diversidad de los_Sistemas Vivos ofrece el conocimiento
biologico para las menciones fisica y quimica y una introduccion para los estudiantes de la
mencion. Se pretende afianzar y completar los conocimientos de Biologia que tiene el alumno
proporcionando una vision general. En la mencion Biologia es necesario conservar la concepcion
integradora de las asignaturas, profundizando progresivamente en los diferentes temas a lo largo
de toda la formacion. : e » '

OBJETIVOS

» Comprender la complejidad y la dinamica de los seres Vivos.

»  Adquirir una vision integral de los seres Vivos

» Contribuir a la formacion en el érea de Ciencias de la naturaleza procurando
docentes responsables creativos y reflexivos. ‘

» Aprender a considerar el conocimiento cientifico como un proceso en construccion
sometido @ continua revision. :

CONTENIDOS -

i N
(KX ey

Modulo Introduccion
Concepcion de ser Vivo

Médulo 1. Niveles de organizacion

A. Celular

Célula eucariota y procariota.

Membranas biologicas. Funcion. Composicion quimica. Transporte
Compartimentos intracelulares. Sistemas de endomembranas y organelos
Naturaleza molecular de los genes

a. Estructura de los acidos nucleicos

b Replicacion, transcripcion y traduccion de la informacion genética.

¢ Latecnologia del ADN. '

5 Modalidades de reproduccion celular: biparticion y mitosis.

= 00 PO ==
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B. Tisular

1. Organismos pluricelulares

2. Diferenciacion celular

3. La diversidad de los tejidos: tejidos animales y vegetales

Niveles jerérquicos: organos y sistemas de organos
Ejemplos en animales y vegetales.

Médulo 2. Funciones de los seres vivos
Nutricion
1.- La materia y la energia en los sistemas vivos
Energia Celular
Nutricion autétrofa
Nutricion heterétrofa.
Ciclos biogeoquimicos

2.- Relacionpes: seres vivds-medio
1. Relacién con factores abioticos
2. Relacion con ofros sistemas vivos: relaciones intra e interespecificas

Médulo 3. Reproduccion
1. Reproduccion por biparticion en procariotas.
2. Modalidades de reproduccion asexuada y sexuada en animales y plantas

Médulo 4. La diversidad de los sistemas vivos

‘ Nociones de taxonomia y sistemética
Consideraciones generales sobre evolucion
Clasificacion, criterios actuales. Revision historica de las clasificaciones.
Clasificacion de los organismos en Reinos, caracteristicas generales de cada Reino

Practicos Sugeridos:

Niveles de organizacion

Celular B

Observacion de micrografias de membrana celular y organelos

Fisiologia de membrana: difusion, 6smosis, plasmolisis, turgencia, diélisis.
Observacion derotozoarios y algas

Tisular

Observacion de tejidos animales (preparados fijos)

Observacion de tejidos vegetales (preparados frescos y/o fijos)

Observacion de 6rganos animales y vegetales (macro y microscopicamente).

VVVYVYY

Médulo 5. Funciones de los seres vivos

Nutricion !

> Extraccion'y separacion de pigmentos vegetales por cromatografia en papel
» Deteccion de la fliiorescencia de la clorofila
Relaciones seres vivos rhedio .

> Experiencias de tropismos en tallos y raices.
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Reproduccion
> Observacion de micrografias electronicas y/o preparados de biparticion y meiosis.

» Observacion de organos vegetativos que constituyen mecanismos de reproduccion
asexuada.

Médulo 6. La divergidad de los sistemas vivos

> Observacion y clasificacion de ejemplares de distintos Reinos.

> Bases moleculares de la evolucion: comparacion de secuencias de proteinas seleccionadas
de distintos organismos.

METODOLOGIA

Expositiva, experimental, interrogativa
EVALUACION

Continua de procesos de ensefianza y aprendizaje mediante el uso de herramientas diversas
como por ejemplo pruebas escritas, orales, exposicion de clases, trabajos coordinados

BIBLIOGRAFIA

AUDESIRK, T.; AUDESIRK, G.; BYERS, B. E. 2003 Biologia. La vida en la Tierra. Prentice Hall.

CAMPBELL, N.A.; REECE, J.B; MITCHELL, L.G. 2001 Biologia. Conceptos y relaciones.3
Edicion ED. Prentice Hall Iberia. México

CURTIS, H.; BARNES, S. 2000 Biologia, Editorial Medica Panamericana..

PURVES, W.K., SADAVA, D, ORIANS, GH., HELLER, H.C. 2003.  Vida. La Ciencia de la

' Biologia. Editorial Médica Panamericana.

SOLOMON, E. P.; BERG, R. G MARTIN, D. W.; VILLEE, C. 2001 Biologia. Interamericana

McGraw-Hill. 52 Edicion..

Bibliografia complementaria

ALBERTS, B.; BRAY, D.; LEWIS, J.; RAFF, M; ROBERTS, K.; WATSON, J.D. 1996. Biologia
o "+ Molecular.de la Célula. Omega.. :

DOBZHANSKY, T.; AYALA, F. J; STEBBINS, G. L.; VALENTINE, J. W. 1983. Evolucion.

~ Omega.

HICKMAN.1999 Zoologia; Principios Integrales Interamericana

KLUG, W. S., CUMMINGS, M. R. 1998 Conceptos de Genética. Prentice Hall. ,

LEHNINGER, A.L.: NELSON, D.L.; COX, M.M. 2000. Principios de Bioguimica. Omega.

LODISH, H. F.: BERK, A.; ZIPURSKY, S.L.; MATSUDAIRA, P.: BALTIMORE, D.; DARNELL, J.E.

2002 Biologia Molecular y Celular. 2? Edicion. Médica Panamericana.

MARGALEF; R. 1991 Ecologia. Planeta..

MATHEWS, C.K.; HOLDE, K.W. 2002.Bioquimica. Mc-Graw- Hill.

RICKLEFS, R.E. 1998.Ecologia. La economia de la naturaleza. Médica Panamericana.

[
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AREA CIENCIAS DE LA NATURALEZA
CURSO : 1ER. ANO
TRAYECTO FORMATIV FORMACION DISCIPLINAR
FORMATO/MODALIDAD ASIGNATURA ANUAL
INSTANCIA CURRICULAR FISICA |
CARGA HORARIA 3 HORAS SEMANALES

INTRODUCCION

El 4rea de Ciencias de la Naturaleza pretende un abordaje de ensefianza de la ciencia,
contextualizada a su entorno socio-historico-cultural. Esta vision dinamica de la misma, abarca la
Biologia, la Fisica y la Quimica, con un ciclo basico comUn en primer afio, diversificandose luego
en sus tres opciones en segundo afio. '

El titulo obtenido habilita al profesor a ejercer en liceos y escuelas técnicas de todo el
territorio nacional, en primero, segundo y tercer afio de Ciencias de la Naturaleza y/o en cuarto,
quinto y sexto afio de Biologia, Fisica o Quimica, segtin la mencion elegida.

Ademas de las asignaturas curriculares, el disefio de la carrera es atravesado por una serie de
seminarios y talleres.

La inclusion de la metodologia de resolucion de problemas relacionados con la Fisica o
con un enfoque de Ciencia Tecnologia y Sociedad, esta justificado ampliamente, por ejemplo,
con los aportes de D’Amore (%), sobre que “el pensamiento matematico se caracteriza por la
resolucion de problemas” y Santalo (2'%) que considera que “ ..La mision de los educadores es
preparar a las nuevas generaciones para el mundo en que tendran que vivir. Es decir, impartir
las ensefianzas necesarias para adquieran las destrezas y habilidades que van a necesitar para
desempefiarse con comodidad y eficiencia en el seno de la sociedad...”. Este contexto estara
caracterizado por un doble proposito: que la formacion sea la adecuada para el nivel terciario,
por un lado; y, que se relacione con la futura actividad del docente en el ambito de la ensefianza
media.

FUNDAMENTACION

Las asignaturas que integran la malla curricular, apuntan al fortalecimiento de los pilares
de la fisica modema y al desarrollo de una optica de Area en analisis de las diversas situaciones.
La ciencia, tal cual la cbnocemos hoy en dia, tuvo un desarrollo muy marcado durante el siglo
pasado. Consecuentemente, es de fundamental importancia remarcar la base experimental de -
la ciencia, dando a entender@l cétacter dinamica de la misma y su continuo desarrollo..Como
ejemplo tipico se puede dar el éxito que tuvieron las leyes de Newton aplicadas en la practica
durante doscientos afios, que llevo finalmente a la creencia a fines del siglo pasado de que lo
unico que le quedaba por hacer a los fisicos del futuro era agregar mas digitos a las medidas y
constantes fundamentales, lo que no tardd mucho en probarse como erroneo.

Eh la ensefianza es imprescindible ilustrar los conceptos basicos, con casos sacados de
la vida cotidiana, donde se pueda constatar la validez (o no) de los principios tedricos. Asimismo,
es recomendable crear el habito del calculo numérico desde un principio, ensefiando un buen
uso de la calculadora de mano (en primera instancia) para lograr obtener resultados, incluso en
aquellos casos donde no haya una solucion analitica de las leyes horarias (como por ejemplo, en
el tipico caso del péndulo fisico). Esto contribuye a la consolidacion del concepto de "orden de
magnitud" de un resultado, y al importancia que tiene el manejo apropiado de unidades.

9 D' AMORE, BRUNO. Problemas de pedagogia y psicologia de la Matemética. Ed. Sintesis. Madrid.1997.Pag 88
10 SANTALO, L. EN PARRA, C. SAIZ, I. (comp.) Didactica de Matematicas. Aportes y reflexiones. Ed. Paidos Arg. 1998 pag. 21
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Una parte imprescindible del curso es la experimentacion a través del trabajo en el
laboratorio, que orientara a los estudiantes en el tratamiento y-adquisicion de datos, asi como en
los conceptos de precision, exactitud, cifras significativas y tratamiento de datos en general. El
desarrollo de las actividades experimentales debe adaptarse a las disponibilidades de cada
centro, pero respetando en todos los casos su relevancia. ;

En lo que concieme particularmente al tema electromagnetismo se espera que el
docente presente los conceptos bésicos del calculo vectorial, ilustrando desde el punto de vista
fisico el significado del gradiente, la divergencia y el rotacional, y como dichos conceptos se
aplican en las ecuaciones de Maxwell. Asimismo, es deseable la ilustracion de la teoria
electromagnética mediante el uso de innumerables ejemplos tomados de la vida cotidiana, donde
esta ciencia es cada dia mas relevante. :

El desarrollo de proyectos experimentales debe ser fomentado en el desarrollo de los
cursos, mostrando su unidad con los temas teoricos y coordinandolos con los cursos de
Matematica. La resolucion de problemas del tipo abierto y extraidos de la realidad; asi como el
abordaje de problemas desde el enfoque Ciencia-Tecnologia-Sociedad son modalidades que no
deben dejar de manejarse. v

OBJETIVOS *

v Contribuir a la formacion en el area de Ciencias de la naturaleza procurando docentes
responsables creativos y reflexivos.
- v/ Aprender a considerar el conocimiento cientifico como un proceso en -construccion
sometido a continua revision

CONTENIDOS

Médulo 1. Cinematica de la particula

Médulo 2. Dinamica, Leyes de Newton

Moédulo 3. Energia mecanica. Trabajo .Conservacion de la energia.

Modulo 4. Equilibrio del solido. Rotaciones.

Médulo 5. Mecanica de los fluidos. \
Modulo 6. Electromagnetismo Carga eléctrica. Potencial eléctrico. Conductores y aisladores.
Corrientes: eléctricas: Campo magnético producido por corrientes estacionarias

Médulo 7. Optica y ondas. Optica geometrica. Luz. Sonido.

METODOLOGIA

() 1y

Expositiva, experi‘mentali, interrogativa
EVALUACION

Contiriua de procesos de ensefianza y aprendizaje mediante el uso de herramientas diversas
como por ejemplo pruebas escritas, orales, exposicion de clases, trabajos coordinados

BIBLIOGRAFIA

HALLLIDAY, D.y RESNICK, R. Fisica vol. | y Il, CECSA
TIPLER, P. Fisica vol. | y I, Ed. Rverté
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AREA CIENCIAS DE LA NATURALEZA
CURSO 1ER. ANO
TRAYECTO FORMATIVO FORMACION DISCIPLINAR
FORMATO/MODALIDAD ASIGNATURA ANUAL
INSTANCIA CURRICULAR MATEMATICA |
CARGA HORARIA 3 HORAS SEMANALES

INTRODUCCION

En el Area de Ciencias de la Naturaleza, los cursos de Matematica deben fundarse en las
aplicaciones y relaciones que esta tiene con la Biologia, la Quimica y la Fisica; enfocadas desde
el campo basico de la Educacion. La inclusion de la metodologia de resolucion de problemas
relacionados con ~ las Ciencias o con un enfoque de Ciencia, Tecnologia y Sociedad, esta
justificado ampliamente, por ejemplo, con los aportes de D'Amore!!, sobre que “el pensamiento
matematico se caracteriza por la resolucion de problemas” y Santalo que considera que “...La
mision de los educadores es preparar a las nuevas generaciones para el mundo en que tendran
que vivir. Es degir, impartir las ensefianzas necesarias para adquieran las destrezas y
habilidades que van a necesitar para desempefiarse con comodidad y eficiencia en el seno de la
sociedad...”. Este contexto estara caracterizado por un doble proposito: que la formacion sea la
adecuada para el nivel terciario, por un lado; y, que se relacione con la futura actividad del
docente en el ambito de la ensefianza media.

Sintéticamente, al desarrollar los cursos de Matematica debe tenerse presente que deben ser
una herramienta para la comprension de la ciencia y su ensefianza a nivel medio. De la misma
forma los cursos, de Quimica, Biologia y especialmente Fisica, deben ajustarse y
contextualizarse a los requerimientos de un docente de ensefianza media, tanto en cuanto a sus
contenidos como a su enfoque.

OBJETIVOS:

- Cpntribpir a.una solida formacion de los docentes en el area de las Ciencias de la
- Naturaleza. . . '
- Desarrollar herramientas conceptuales bésicas para la comprension y la ensefianza de
las Ciencias.

CONTENIDOS

Médulo 1. Namero Real y Decimal Numero Real. Breve revision de su estructura algebraica y
de orden. Numeros decimales Aproximacion, redondeo y error. (Calculo con numeros
aproximados).

Médulo 2. Funciones Reales Funcion lineal. Aplicaciones. Funcion potencial; funcion
cuadratica. Funcion exponencial y logaritmica. Métodos graficos(escalas no lineales, graficas
semilogaritmicas, nomografias, etc.). '

1 b’ AMORE, BRUNO. Problemas de pedagogia y psicologia de la Matematica. Ed. Sintesis. Madrid.1997.Pag 88




ANEP! CODICE!
Secrelaria de Capacitacion y Perfeccionamients L en's,
Centros Regionales de “rofesores
Médulo 3. Calculo diferencial Funciones y limites. Tasa de crecimiento. Derivadas. Tangente a
una curva. Aproximacion lineal. Aplicaciones al estudio de funciones (extremos).

Modulo 4. Célculo integral Ejemplos y aplicaciones. Areas. Definicion de integral.
Consecuepcias mas importantes (Regla de Barrow).

Médulo 5. Ecuaciones diferenciales De la forma y' = ky. Aplicaciones a ciencias
experimentales.

]
Moédulo 6. Probabilidad y Estadistica Estadistica descriptiva. Problemas. Definicion de
Probabilidad. Probabilidad condicional. Distribucion binomiales. Variables aleatorias y funciones
de distribucion. Medidas de tendencia central (Esperanza y varianza). Distribucion Normal.
Aplicaciones.

METODOLOGIA

Expositiva, experimental, demostrativa, interrogativa.

EVALUACION

La evaluacion del curso se realizara a través de diferentes formatos: presentaciones orales,
trabajos cooperativos, trabajos individuales.
La evaluacion final se hara de acuerdo a la normativa vigente

BIBLIOGRAFIA

BATSCHELET, E. Mateméticas bésica para biocientificos. Madrid. Ed. Dossat.

FREUND y SIMON. Estadistica Elemental. Ed. Prentice Hall. :
GROSSMAN y TURNER. Mathematics for the Biological Sciences. Ed. Macmillan Publishers.
PURCELL.Y VARBERG. Célculo Diferencial e Integral. Ed. Prentice Hall.

TSOKQS, M. Estadistica para.Biologia y Ciencias de la Salud. Ed. Interamericana.
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AREA CIENCIAS DE LA NATURALEZA
CURSO 1ER. ANO
TRAYECTO FORMATIVO FORMACION DISCIPLINAR
FORMATO/MODALIDAD ASIGNATURA ANUAL
INSTANCIA CURRICULAR LA NATURALEZA DE LA MATERIA'Y SUS
TRANSFORMACIONES |
CARGA HORARIA 9 HORAS SEMANALES
FUNDAMENTACION

La influencia de la Quimica se percibe en innumerables actividades de la vida diaria. La
ensefianza de esta disciplina ayuda a preparar a los alumnos para utilizarla como una
herramienta que “mejore sus propias vidas y del conjunto de la sociedad, participando
activamente en las aplicaciones tecnologicas.que cada dia van apareciendo.

Cualquier propuesta para educar a través de una materia debe comenzar con una declaracion de
sus finalidades (en nuestro caso, para qué ensefiar ciencias), ya que es una condicion necesaria
para dar sentido al proceso de su aprendizaje. Las finalidades educativas de una materia derivan
tanto de la teoria del curriculo como de la nocion que se tenga de ella; ademas, deben estar en
consonancia con las finalidades educativas, entendidas estas como la opcion que realiza una
comunidad educativa, concrétando y dando prioridad a los principios, valores y normas
legiimadas por el ordenamiento legal vigente, que dotan de identidad y estilo propio a cada
centro. Al mismo tiempo, las nuevas finalidades exigen nuevos contenidos, nuevos métodos y
nuevas formas de evaluacion.

En los Gltimos afios se viene, reclamando insistentemente una educacion cientifica y
tecnologica con caracteristicas mas humanistas, basada en la necesidad de desarrollar una
comprension publica de la ciencia y la tecnologia (Manassero y Vazquez, 1998; Solbes y Vilches,
2000) que permita la aproximacion entre las dos culturas que sefialara Snow (1959, 1964). En tal
caso, unas finalidades destinadas a la educacion cientifica y tecnolégica que sean coherentes
con la maxima de ciencia y tecnologia para todas las personas, deben guardar el necesario
equilibrio entre la materia a ensenar, el alumno a educar y la sociedad en la que vive (Reid y
Hodson, 1989). De esta forma, sera posible dotar de un significado mas amplio a la
alfabetiza¢ion cientifica y tecnologica de acuerdo con las nuevas necesidades sociales. Se ha
subrayado en otro lugar (Acevedo, 1996b) que, si se asumen con convencimiento las tres
categorias anteriores de finalidades de la ensefianza de las ciencias, éstas resultaran de gran
utilidad para orientar luego los objetivos generales o metas que se quieren alcanzar. Desde esta
posicion, el enfoque CTS" efi'la ensefianza de las ciencias puede contribuir poderosamente al
desarrollo de las tres clases de finalidades indicadas y también a otros, como el papel de la
tecnologia en la ensefianza de las ciencias.

En este contexto, la asignatura La naturaleza de la materia y sus transformaciones, provee una
vision de caracter interdisciplinario de la Quimica y de su posicion central con respecto a las
demas ciencias y a la tecnologia. Es la introduccion al estudio de los materiales y a explicar el
mundo que nos rodea por medio de estudio de los estados, composicién y estructura de la
materia, o los cambios fisicoquimicos que sufren los materiales, o bien el estudio cuali y
cuantitativo de las reacciones quimicas

12 CTS. Ciencia, Tecnologia y Sociedad. 4
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OBJETIVOS

- Proporcionar las bases para sustentar el desarrollo disciplinar en las diferentes
menciones del area de ciencias de la naturaleza.

- Promover diversas estrategias en la busqueda de informacion.

- Potenciar el desarrollo profesional creativo y autonomo.

. Abordar la ciencia como conocimiento refativo.

CONTENIDOS

Unidad 1. Propiedades de la materia (15 semanas)
1. Tipos dé sistemas. _
1.1. Sistemas heterogéneos. Coloides. Suspensiones.
1.2. Sistemas homogeneos.
1.2.1.Sustancia. Elemento.
1.2.2.Sustancia simple. Sustancia compuesta.
1.3. Soluciones. -
1.4. Solubilidad.
. 1.5. Concentracion.
1.6. Propiedades Coligativas.

2. Interacciones Ideales.
2.1. Enlaces quimicos.
2.2. Fuerzas intramoleculares..
2.3. Fuerzas intermoleculares.

3. Estadosde la materia.

3.1. Fase gaseosa.

- 3.1.1.Teoria cinético »molecular.
3.1.2.Leyes de los gases ideales. Mezclas gaseosas.
3.1.3.Ley de las presiones parciales de Dalton.
3.1.4.Ley de Graham. - o -
3.1.5.Gases teales.
3.1.6.Correcciones de Van der Waals.
3.1.7.Curvas de Andrews.
3.1.8.Fenomenos criticos

3.2, Fases condensadas.
3.2.1.Propiedades del estado liquido.
3.2.2 Estructura y propiedades del agua.
3.2.3.S6lidos cristalinos y amorfos.
3.2.4.Celda unitaria.
3.2.5.Tipos de cristales.
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Unidad 2. Transformaciones de la materia (15 semanas)

1. Aspectos cuantitativos.
1.1. Las leyes de combinacion Controversias y aplicaciones.
Masa atémica. Masa atomica relativa. Elementos anisotopicos e isotopicos.
Masa molecular.
Numero de Awogadro.
Cantidad de sustancia. Mol.
Estequiometria

— o — e e
RSN

2. Sistemas en equilibrio
2.1. Espontaneidad y el equilibrio quimico.
2.2. Equilibrio ionico, desde un enfoque experimental.
2.2.1.Teorias acido — base.
2.2.2.Fuerza de los acidos. ,
2.2.3.Efecto del ion comun. Soluciones reguladoras.
2.2.4 Hidrolisis.

3. Aspectos cinéticos.
3.1. Orden de reaccion y su determinacion.
"32. Reacciones de orden urio. Procesos de desintegracion.
- 3.3. Factores que afectan la velocidad de reaccion.
3.4. Catalisis.

4. Reacciones de oxido - reduccion.
4.1..Métodos de igualacion por redox.
4.2. Pilas electroquimicas.

Actividades experimentales.

- Seguridad y trabajo en el laboratorio.

- Uso de materiales de laboratorio.

- Medicién & interpretacion de las medidas. Cifras significativos. Conversion de unidades

- Métodos de separacion y fraccionamiento. ‘

- Nomenclatura

. Nociones de Tabla Periodica. Propiedades periodicas. Numero de oxidacion. Concepto
de valencia. Sistemas d& nomenclatura inorganica para sustancias compuestas:.

- Preparacion de soluciones '

- Estequiometria de soluciones.

- Volumetria ’

- Oxido-reduccion

- 'Determinacion del orden de reaccion.

- Catélisis enzimatica.

METODOLOGIA

[ 3

- expositiva-interrogativa, por docentes y alumnos

- andlisis de situaciones problema

- actividades experimentales - :
- construccion por el alumno de practicas
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- realizacion de practicas guiadas en base a un protoclolo seleccionado
- montaje de equipos
- realizacion de investigaciones por redescubrimiento
- resolucion de problemas y ejercicios ‘
. analisis reflexivo de textos para incluir lenguaje técnico
- dinamicas grupales trabajando en equipos con consignas.
- busquedas bibliograficas e informaticas.

EVALUACION

Continua del proceso de ensefianza y aprendizaje mediante el uso de herramientas diversas
como

- pruebas escritas

- de actividades experimentales dirigidas a los conceptos y a los procedimientos

- de clases expositivas , :

- de busquedas bibliograficas e informaticas

- interpretacion y uso adecuado de laminas, modelo, diagramas y graficas.

- de utilizacion de'recursos didécticos

BIBLIOGRAFIA

BROWN Y OTROS Quimica: la ciencia central Prentice may, México 1996.
DICKERSON Y OTROS Principios de Quimica Reverte, Barcelona 1994.
MAHAN Y MYERS Quimica: curso universitario Addison Wesley, USA 1990.
WHITTEN, K Quimica General Mc Graw Hill, México 1990.
BARROW. G Fisico- Quimica Reverte, Barcelona 1980
CASTELLAN, G Fisicoquimica FEI, SA, México 1980.

v b
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Secrelaria de Capacitacion y Perle mientn Docente
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AREA CIENCIAS DE LA NATURALEZA

CURSO 1ER. ANO

TRAYECTO FORMATIVO FORMACION DISCIPLINAR

FORMATO/MODALIDAD SEMINARIO TALLER ANUAL

INSTANCIA CURRICULAR SEMINARIO TALLER DE LABORATORIO
INTERDISCIPLINARIO

CARGA HORARIA 60 HORAS

OBJETIVOS

llustrar el trabajo experimental mediante la realizacion de practicas de laboratorio
Resolver con solvencia y seguridad distintas planteos experimentales.

Analizar criticamente de los resultados

Utilizar un lenguaje cientifico para la comunicacion

Organizar la ejecucion de nuevas actividades practicas

CONTENIDOS

Infraestructura, elementos que lo componen y su distribucion.

Material de laboratorio (B, F, Q), acondicionamiento, mantenimiento y uso (colecciones,
sustancias, material de vidrio, opticay diseccion).

Seguridad y trabajo en el laboratorio.

Medicion e interpretacion de las medidas. Cifras significativos. Conversion de unidades

Preparacion de soluciones

Estequiometria de soluciones.. .

. Volumetria

Fisiologia de la membrana: dialisis, osmosis, plasmolisis, turgencia, fenomenos
bioeléctricos

Medidas electrofnagnéticas (osciloscopio, multimetro)

Preparaciones microscopicas permanentes y en fresco, tinciones.

Identificacion del material hereditario, extraccion de cromatina y observacion de
cromosomas Y fases de la mitosis en raiz de cebolla.

Pigmentos fotosintéticos, extraccion, separacion, cromatografia y espectrometria.

* Ondas: interferencia, reflexion, refraccion y difraccion (luz, sonido). Efecto Doppler

Analisis de factores abioticos del ecosistema (atmosfera, radiaciones, suelo, agua).

Fluidos: presion, flotabilidad, viscosidad, tension superficial, ley de Bernoulli.

Estudio de crecimiefito de poblaciones (célculos estimativos de densidad, técnicas de
muestreo, graficas, indices). ;

METODOLOGIA:

Practica demostrativa.

EVALUACION:

En concordancia con lo estipulado para esta instancia curricular.
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AREA LENGUA Y LITERATURA
CURSO 1ER. ANO

TRAYECTO FORMATIVO FORMACION DISCIPLINAR
FORMATO/MODALIDAD ASIGNATURA ANUAL
INSTANCIA CURRICULAR TEORIA GRAMATICAL |
CARGA HORARIA 3 HORAS SEMANALES
FUNDAMENTACION

E| actual docente de Lengua y Literatura debe ver en el lenguaje un objeto
interdisciplinario y aprovechar los aportes que, para su conocimiento y manejo, hacen las
distintas disciplinas que se ocupan de él: la Antropologia, la Sociologia, la Psicologia, la
Filosofia, la Neurologia, etc. Cada una lo estudia desde su propia perspectiva: como facultad del
hombre, como manifestacion de la organizacion social, como expresion de la psiquis, como
estructurador de los conocimientos humanos, o como funcion de alta integracion cortical, que
permite, junto con las gﬁosias, las praxias y la memoria, la relacion inteligente del hombre con el
mundo.

"Todo estudio de la lengua - sefiala Halliday - implica cierta atencion a otras disciplinas;
no se puede fijar una frontera en tomo al tema y aislarlo de los demas"(Halliday, M.AK, El
lenguaje como semiotica social). Pero todas estas disciplinas tienen otros objetivos ademas dela
elucidacion de la propia lengua. Se preguntan no solo por el lenguaje sino por el mismo
vinculado a alguna otra cosa. Por esto, el futuro docente debe conocer asimismo, con exactitud,
el campo del lenguaje que le corresponde al estudio de la lengua como sistema y los niveles que
tal conacimiento abarca. Estos dos tipos de "saberes’ son igualmente importantes para la
compleja tarea que supone la ensefianza de la lengua, tarea que debe pasar por la
consideracion de I¢lengua como "comportamiento”, como "conocimiento" y como "arte".

Teoria Gramatical constituye uno de los pilares en los que se sustenta dicha formacion y
es parte de una preparacion obligatoriamente importante también en otros campos lingtisticos:
Dialectologia, Sociolingtistica, Psicolinglistica, Historia de la Lengua. Esta asignatura propende
a desarrollar’ facultades propias del pensamiento hipotético-deductivo tales como la
jerarquizacion, la discriminacion de elementos O la generalizacion; proporcionando una
metodologia para la reflexion cientifica, sobre cualquier otro objeto de conocimiento.

El profesor de Teoria Gramatical, necesitara, por tanto, como formador.de futuros
docentes de Lengua y Literatura, mantener un nivel adecuado de formulacion de los conceptos
basicos de la asignatura y tener presente en forma constante:

- cual ha de ser la funcion basica de la gramatica en la clase de lengua.

- cudles son los objetivos primordiales que hay que conseguir. ,

- qué relacion ha de existir entre gramatica, habilidades lingisticas y aprendizaje verbal.

- qué habilidades discursivas se requieren en los diferentes contextos comunicativos en
los que desarrollara sus practicas profesionales a fin de promover el aprendizaje

de sus alumnos.

OBJETIVOS
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Se procurara que el futuro docente:

Adquiera un conocimiento de la estructura de su lengua materna que debera
volcar diaria y progresivamente en su tarea docente.

Discrimine, para luego integrar creativamente, los diferentes planos de abordaje
del fenémeno lingiistico. :

Se ejercite en la aplicacion de diversos marcos tedricos a los hechos de habla a
analizar. :

Desarrolle una mentalidad reflexiva y critica sobre dichos marcos teoricos.

Maneje con solvencia el vocabulario técnico de la asignatura, los esquemas
tedricos y las fuentes bibliograficas.

Adopte una actitud de flexibilidad y apertura hacia nuevos marcos tedricos y
metodologias de investigacion.

Comprenda las relaciones interdisciplinarias ~existentes entre la Teoria
Gramatical y las otras disciplinas que abordan’ el lenguaje - como
comportamiento, como conocimiento, como arte.

INDICADéRES DE LOGRO

El estudiante debera ser capaz de:
- Discriminar, dentro de los estudios lingtisticos del lenguaje, el ambito correspondiente

a lo gramaticaly sus posibles niveles de analisis.

- Distinguir las secuencias reales del habla de las correspondientes unidades abstractas.
- Aprovechar didacticamente la diferencia entre la realizacion oral de los enunciados y su

manifestacion escrita.

- Comprender la organizacion general de los enunciados.

_ - Reflexionar sobre secuencias de oraciones que constituyen un tnico enunciado.
~Distinguir las relaciones de coordinacion, yuxtaposicion, subordinacion.
- Acreditar un conocimiento actualizado de la lengua espaiiola tanto en lo referido a su

sistema como a sus aspectos pragméticos y discursivos y a las implicaciones
metodoldgicas para la ensefianza de sus usos.

- Desempefiarse. adecuadamente en lengua oral y escrita, tanto en los procesos de

CONTENIDOS

comprensién como de produccion textual.

f

Unidad 1. Delimitacion del campo de la gramatica.

Gramética normativa y descripfiva . -

Gramatica cientifica; desde el comparativismo hasta nuestros dias.
Unidad 2. La Oracion: unidad gramatical.

La enunciacion.
El enunciado:

.- Su caracterizacion fonica: entonacion, grupo fonico, fonemas. Convenciones ortogréficas
derivadas de su realizacion escrita: signos de puntuacion. ;
Su caracterizacion sintactica: autonomia sintactica, relaciones sintacticas: sintagmas
exocéntricos y endocéntricos.
Su caracterizacion semantica: sentido y significado. 4
Su caracterizacion pragmatica: acto de habla, locucién, ilocucion, perlocucion.

La oracién, Clasificacion de las oraciones y las “frases”.
Las llamadas “frases”: su realizacion sintéctica.
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Unidad 3. Verbo y sujeto. El sujeto: su diferenciacion respecto al topico y al tema.
Sujeto gramatical y sujeto explicito. Su  reconocimiento. Diversas estructuras. Valor
gramatical.

Verbo y atributo. Verbos copulativos y predicativos. Reconocimiento y estructura del atributo.
Adyacentes atributivos.

Verbos y objetos. Caracterizacion formal, (sustitucion paradigmatica), valor, uso de distintas
preposiciones. :

Verbos y adyacentes circunstanciales Su caracterizacion formal. Reconocimiento. Adyacentes
circunstanciales externos e internos.

SUGERENCIAS METODOLOGICAS

El formador docente:

- Promovera la actividad de los alumnos mediante una interaccion constante que incite a
|a reflexion sobre marcos tedricos y su aplicacion a discursos reales.

- Relacionaré permanentemente la asignatura con las demas del curriculo intentando, de
este modo, una formacion integral del futuro docente.

- Estimulara la vinculacién de los conocimientos adquiridos con las condiciones reales de
ensefianza de la lengua en el aula, a fin de que el futuro docente se ejercite en
la adecuacion de esos conocimientos a las caracteristicas propias del alumno de
ensefianza media.

- Procurara poner en evidencia la relatividad de los preceptos gramaticales. »

- Desarrollara asi en los formandos la ductilidad necesaria para integrar creativamente

' diferentes marcos tedricos en su futura actividad diaria.

- Trabajara periodicamente con técnicas de dinamica de grupo, en particular integrando
pequefios y grandes grupos de discusion. '

- Propondra la preparacion y la presentacion por equipos, de algunos temas que se
presten para ello.

- Fomentara a partir de contenidos programaticos y extraprogramaticos, practicas de

‘ordlidad y escritura, las cuales constituiran actividades basicas. Necesitara
propiciar entonces, el hallazgo de verdaderas motivaciones capaces de generar
producciones acordes con el nivel de los estudiantes de formacion docente.

EVALUACION i

La evaluacion estara destinada al cumplimiento de los objetivos, tanto los generales de
la asignatura como los especificos de cada curso. Constara de una evaluacion diagnostica, una
evaluacion formativa y una evaluacion sumativa.

Evaluacion diagnostica

Se realizara a fin de determinar, por un lado, el nivel de manejo que hace el estudiante,
de conceptos gramaticales basicos y, por tanto, las estrategias que es capaz de utilizar frente a
una propuesta de anélisis. '

De acuerdo con los resultados obtenidos, el docente jerarquizara los contenidos
programéticos del curso, -dando prioridad a aquellos aspectos que apunten a superar las
carencias formativas manifestadas por los estudiantes. N :

Evaluacion formativa
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Estara vinculada a los objetivos, contenidos y sugerencias metodologicas del programa.
Atendera a la motivacion, interés y participacion de los alumnos.

Los alumnos deberan desarrollar una actividad constante mediante la cual se apreciara
su creciente capacidad para utilizar la informacion adquirida, para consultar el material
bibliografico correspondiente, para cotejar marcos teoricos y reflexionar criticamente sobre ellos.

Evaluacion sumativa

Sera considerada una instancia mas de la evaluacion formativa. ;

A través de esta evaluacion el alumno podra conocer los criterios evaluatorios
manejados por el docente, podra autoevaluarse, coevaluarse y rectificar errores.

Constara de pruebas escritas parciales obligatorias a través de las cuales se evaluaré el
aprovechamiento periodico y el estudio sistematico de cada estudiante.

BIBLIOGRAFIA .

ACQUARONE, C.. FARRO, N. (1994), Adverbios y locuciones en la gramatica del texto.
Montevideo. Sociedad de Profesores de Espafiol, Publicaciones/5. '

ALARCOS LLORACH, E. (1951), Gramatica estructural. Madrid. Gredos.

ALARCOS LLORACH, E. (1971), Fonologia espafiola. Madrid. Gredos.

ALARCOS LLORACH, E. (1978), Estudios de gramatica funcional del espafiol. 2a. ed.
aumentada. Madrid. Gredos.

ALARCOS LLORACH, E. (1994), Gramatica de la lengua espafiola. Madrid Espasa-Calpe.

ALONSO, A. (1961), Estudios lingiisticos. Madrid. Gredos. Serie Temas espafioles.
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FUNDAMENTACION

Esta asignatura pretende abrir espacios de reflexion y de discusion para lograr una mejor
comprension del funcionamiento del lenguaje. Se propone, asimismo, asegurar una formacion
cientifica y metodoldgica disciplinaria, atendiendo a las concepciones tedricas de las Ciencias del
Lenguaje y una preparacion didactica y metodologica especialmente sobre los procesos de
comprension y produccion de textos orales y escritos, que permita al futuro docente asumir con
idoneidad el proceso de ensefianzay de aprendizaje de la Lengua y la Literatura.

La complejidad de este objeto de conocimiento determina la jerarquizacion de la

|nterd|SC|pImar|edad no solo con el proposito de informar en el discurso tedrico, sino con el fin de
promover actividades que formen al estudiante en su futura tarea profesional.
Este curso ofrece una vision introductoria a la lingiiistica, basicamente a través de los
paradigmas formales méas importantes en los ultimos afios. Las diferentes corrientes lingdisticas
del siglo XX serviran de marco referencial para estudiar y explicar aspectos tales como: la
estructura de la lengua, las implicancias sociolingiiisticas de la ejecucion y de los aspectos
pragmaticos de la comunicacion.

Teniendo en cuenta los aportes que cada uno de estos modelos teoricos ha hecho al
estudio de distintos niveles del andlisis lingiistico, se trabajaran, asimismo, aspectos
relacionados con la Fonologia, la Morfologia, la Sintaxis y la Semantica, haciendo hincapié en su
aplicacion al Idioma Espafiol.

El profesor de Llngmstlca como formador de futuros docentes de Lengua y Literatura, no
olvidara mantener un nivel adecuado de formulacion de los conceptos basicos de la asignatura.

Debera manejar, asimismo, competencias tedricas, practicas y pedagégico-didacticas:

- las competencias ‘tedficas le permitiran conocer los contenidos de la Ilngmstlca y los
aspectos pragmatico-discursivos de la lengua espafiola.

- las competencias préacticas le facilitaran un desempefio profesional adecuado en lengua
oral y escrita, asi como la utilizacion de criterios pertinentes en cuanto a las

. ~ variedades y niveles de lengua en espafiol

- las competencias pedagogico-didacticas se sustentaran en un conocimiento actualizado

sobre la investigacion cientifica realizada en las Ciencias del Lenguaje y en las
. implicancias teoricas y metodologicas para la ensefianza de la lengua y de sus

usos. También posibilitaran la planificacion, ejecucion y evaluacion de procesos
de ensefianza y de aprendizaje articulando la teoria con la practica.

Todo saber manifiesta una serie de princip'ios organizadores, estructurantes e integradores. La

Lingiiistica no es ajena a este planteo. Para poder definir estos principios el profesor del curso
debera:




ANEP/ CCDICEN
Secretaria de Capacitacion y Perfeccionamiento Liocente

Centros Regionales Je Profesores

Recordar que no se trata de un curso de Lingtiistica para formar lingtiistas, sino que la
disciplina colaborara en el desarrollo de las competencias docentes de los
futuros profesores de Lengua y Literatura. ‘

Presentar el saber lingiiistico de manera simple, sin caer en simplismos.

Recurrir a la investigacion en el area para actualizar y actualizarse permanentemente.

Vigilar los fenomenos de la transposicion didactica, a fin de controlar marcados

: deslizamientos del saber. ‘

Administrar la propuesta programatica, contemplando emergentes, . segin las
necesidades y demandas del grupo, evitando, asi, ser un mero aplicador del
programa.

Acreditar un conocimiento actualizado de la investigacion cientifica en el ambito de las
ciencias del lenguaje y de sus implicaciones tedricas y metodoldgicas para la

‘ ensefianza de la lengua y sus usos

Dado que a través de la lengua se transmiten actitudes y valores, el futuro docente
necesitara formarse para promover el respeto por las diferencias y la valoracion
de su propia identidad y la de sus alumnos. :

!

OBJETIVOS ¢

Iniciar al estudiante en el conocimiento de la teoria lingtiistica desde una perspectiva
interdisciplinaria.

Jerarquizar el valor de la interaccion socio-cognoscitiva como factor fundamental en el
desarrollo del lenguaje. S -

INDICADORES DE LOGRO

El estudiante debera ser capaz de:

Aproveghar. los conocimientos lingisticos como un recurso mas en el desarrollo de las

] competencias cognoscitivas. ,

" Reflexionar acerca de los fenomenos lingiiisticos y generar amplios criterios que
permitan explicarlos desde una perspectiva que no contemple solamente la
hormativa, = . . I _ '

Realizar investigaciones tendientes a su actualizacion permanente. :

Reconocer las peculiaridades del texto como unidad comunicativa asi como sus bases
lingiisticas ,

Identificar los niveles del texto y del contexto en la produccion y recepcion del texto

- Anglizar un texto, tanto en las estructuras superiores, globales, como en las

~ microestructuras. '
Conocer los modelos de comprension y produccion de textos y sus implicaciones para la
- ensefianza.
Desempefiarse adecuadamente de acuerdo con la situacion comunicativa, en lengua
oral y escrita, tanto en la comprensién como en la produccion de textos.

CONTENIDOS



{

-4

5098

-

ANEP/ CCDICEH
Secrelaria de Capacitacion y Perfeccionamients Looenie
Centros Regionales de Pro‘esores

Unidad 1. Reflexiones sobre el lenguaje: desde la antigiiedad hasta la gramatica comparada. La
unidad textual como producto del uso de la lengua. Texto y discurso. Texto escrito y texto oral.

Unidad 2. Definicion y ubicacion de la Lingliistica dentro de las ciencias sociales, Lenguaje y
conocimiento. Lenguaje e interaccion social La lingtistica: objeto de estudio. Las funciones del
lenguaje y la cultura. El dilogo de la lingiiistica con las demas ciencias

Unidad 3.Las consideraciones acerca del lenguaje en la antigiiedad y hasta el S XIX Corrientes
actuales de la lingliistica: Ferdinand de Saussure.

El estructuralismo europeo después de Ferdinand de Saussure.

La escuela de Praga. Trubetzkoy.

La escuela de Copenhague. Brondal. Hjelmslev.

El comienzo del estructuralismo americano. Sapir. Bloomfield.

El transformacionalismo.

Otras tendencias actuales.

Unidad 4. Niveles de analisis y planos del lenguaje.
Las unidades lingiiisticas.
Fundamentos de la Pragmética.
Fundamentos de la Semantica.
Fundamentos de la Sintactica.
Fundamentos de la Morfémica,
Fundamentos de la Fonémica.

Unidad 5. La variacion linglistica. |

Las dimensiones diacronicas, diatopicas, diastraticas y diafasicas.
Lengua estandar y normativizacion.

Procesos de dialectalizacion.

¢
SUGERENCIAS METODOLOGICAS

La modalidad pedagégica de un Centro de Formacion Docente debe reflejar la
naturaleza y las caracteristicas de los cambios e innovaciones que se propugnen. En este
sentido, el formador de formadores debe proporcionar un modelo consistente a través de su
propia practica. La reflexion sobre la situacion linglistica real como eje estructurante, en
estrecha relacion con la teoria, colaborara con esta propuesta.

En términos generales, se recomienda:

- Promover el auto-aprendizaje del futuro profesional.
- Efectivizar la integracion curricular mediante un enfoque interdisciplinario.
- Promover la descripcion y el analisis de situaciones linglisticas desde un enfoque
cientifico.
*  Abordar sistematicamente la oralidad y la escritura a partir de situaciones reales
surgidas dentro y fuera del aula
- Atender a la produccion de textos orales y escritos como productos elaborados y como
procesos de elaboracion
- Qbservar los aspectos comunes y especificos de las habilidades cognitivas lingtiisticas
en las diferentes areas curriculares.
- Coordinar la ensefianza de habilidades lingliisticas con el profesorado de otras areas
curriculares.
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EVALUACION

La evaluacion estara destinada al cumplimiento de los objetivos, tanto los generales de
la asignatura como los especificos de cada curso. Constara de una evaluacion diagnostica, una
evaluacion formativa y una evaluacion sumativa.

Evaluacion diagnostica

Se realizara a fin de determinar, por un lado, el nivel de manejo que hace el estudiante
de conceptos gramaticales basicos y, por tanto, las estrategias que es capaz de utilizar frente a
una propuesta de anélisis.
De acuerdo con los resultados obtenidos, el docente jerarquizara los contenidos programéticos
del curso, dando pripridad a aquellos aspectos que apunten a superar las carencias formativas
manifestadas por los estudiantes.

Evaluacion formativa

Esfara vinculada a los objetivos, contenidos y sugerencias metodologicas del programa.
Atender4 a la motivacion, interés y participacion de los alumnos.
Los alumnios deberan desarrollar una actividad constante, mediante la cual se apreciara su
creciente capacidad para utilizar la informacion adquirida, para consultar el material bibliografico
correspondiente, para cotejar marcos tedricos y reflexionar criticamente sobre ellos.

Evaluacion sumativa
Sera considerada una instancia mas de la evaluacion formativa.

A través de esta evaluacion el alumno podra conocer los criterios evaluatorios manejados por €l
docente, podra auto-evaluarse, coevaluarse y rectificar errores.
Constara de pruebas escritas parciales obligatorias a través de las cuales se evaluara el
aprovechamiento periodico y el estudio sistematico de cada estudiante. _

' .a evaluacién final consistira en una prueba escrita y una instancia oral, en las cuales se
solicitara la reflexion y argumentacion de diferentes tematicas abordadas. ‘

El alumno sera evaluado respecto a su competencia comunicativa y a la debida apropiacion de .
los contenidos de la materia, que comprendera:

- la habilidad-de producir textos escritos relativos a los contenidos de la asignatura, no o

inferiores -a. cuatro carillas, estructurados adecuadamente, sin faltas de
ortografia, con una sintaxis ordenada, y con una terminologia clara’y precisa.

- la habilidad de disertar sobre los temas tratados durante el curso, durante un minimo de
cinco minutos, mediante una exposicion cuyos contenidos estén correctamente

seleccionados, ordenados y jerarquizados. ey

- un desempefio satisfactorio en el andlisis y aplicacion de reflexion metalingliistica a los
problemas didéctico - pedagadgicos relacionados con la lengua.

)
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El disefio curricular que empieza a aplicarse en el afio lectivo 2005 incorpora el estudio
de la literatura desde @l primer afio. Esta innovacion, ademéas del aumento de un afio en la
duracion de la carrera, implica una disminucion de la densidad de los contenidos (de cada curso
de las diversas literaturas) cuya contrapartida es un positivo incremento de su profundidad.

Desde otro punto de vista se hace ineludible una comparacion de las cargas horarias
que la literatura espafiola recibe en el disefio anterior y en el actual. Importa tener presente que
el disefio anterior (Literatura Espafiola e Iberoamericana) dedica aproximadamente un tercio de
su carga horaria para cada una de las literaturas implicadas (espafiola, latinoamericana y
uruguaya). Un tercio de la carga horaria del disefio anterior equivale a unas 110 horas, nimero
de horas que corresponde a la totalidad de la carga horaria del nuevo disefio. De modo que no
se perciben mayores inconvenientes en desarrollar los contenidos de la literatura espafiola del
curso llamado ‘Literatura Espafiola e Iberoamericana’ en el curso de 'Literatura Espafiola’ del
primer afio del nuevo disefio.

OBJETIVOS

L= Introducir al alumnio en el campo de la literatura.
- Brindar las herramientas conceptuales y metodolégicas que permitan el anélisis y el
acceso al campo literario.

CONTENIDOS ’

1. Literatura Espafiola Medieval .
Origenes de la poesia épica. El Cantar del Mio Cid.
La lirica en su vertiente popular. El Romancero.
La lirica en su vertiente culta. Jorge Manrique.

2. Literatura espafiola y Renacimiento
La influencia italiana en la lirica. Garcilaso de la Vega.
La novela picaresca. El Lazarillo de Tormes.

3. Laliteratura espafiola en la transici{on del Renacimiento al Barroco.
El teatro. Lope de Vega.
La novela. Cervantes.

4. Espaiay el Barroco.
Francisco Gomez de Quevedo y Luis de Gongora.

5. Laliteratura de la Nueva Espaa y el Barroco americano.
Sor Juana Inés de la Cruz.

6. Espafiay el Ror‘nanticismo.
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Gustavo Adolfo Bécquery Rosalia de Castro.
7. La lirica en Espafia del '98 al '27.
Azorin. La conciencia del 98.
Antonio Machado.
8. La transicion. Generacion del 14.
Juan Ramon Jimenez.
9. Los movimientos de vanguardia europeos y la Generacion del 27.
Federico Garcia Lorca.

SUGERENCIAS METODOLOGICAS

La modalidad pedagégica de un Centro de Formacion Docente debe reflejar la
naturaleza y las caracteristicas de los cambios e innovaciones que se propugnen. En este
sentido, el formador. de formadores debe proporcionar un modelo consistente a través de su
propia practica. En términos generales, se recomienda:

- Promover el auto-aprendizaje del futuro profesional. ,

- Efectivizar la integracion curricular mediante un enfoque interdisciplinario.

- Promover la descripcion y el analisis de situaciones literarias .desde un

' enfoque consistente. :
- Abordar sistematicamente la oralidad y la escritura a partir de situaciones
; reales surgidas dentro y fuera del aula

- Atender a la produccion de textos orales y escritos como productos

elaborados y como procesos de elaboracion

- Observar los aspectos comunes y especificos de las habilidades cognitivas

lingiiisticas en las diferentes areas curriculares.

EVALUACION

La evaluacion estara destinada al cumplimiento de los objetivos, tanto los generales de
la asignatura como los especificos de cada curso. Constara de una evaluacion diagnostica, una
evaluacion formativa y una evaluacion sumativa.

Evaluacién diagnostica .. .. o

* Se realizara a fin de determinar, por un lado, el nivel de manejo que hace el estudiante
de conceptos gramaticales basicos y, por tanto, las estrategias que es capaz de utilizar frente a
una propuesta de analisis. . o , '
De acuerdo con los resultados obtenidos, el docente jerarquizara los contenidos programéticos
del curso, dando prioridad a aquellos aspectos que apunten a superar las carencias formativas
manifestadas por los estudiantes.

Evaluagién formativa

Estara vinculada a los objetivos, contenidos y sugerencias metodologicas del programa.
Atendera a la motivacion, interés y participacion de los alumnos. v
Los alumnos deberan desarrollar una actividad constante, mediante la cual se apreciara su
creciente capacidad para utilizar la informacién adquirida, para consultar el material bibliografico
correspondiente, para cotejar marcos tedricos y reflexionar criticamente sobre ellos.

Evaluaciéon sumativa
Sera considerada una instancia mas de la evaluacion formativa.
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A través de esta evaluacion el alumno podra conocer l0s criterios evaluatorios manejados por el
docente, podréa auto-evaluarse, coevaluarse y rectificar errores. Constara de pruebas escritas
parciales obligatoras a través de las cuales se evaluara el aprovechamiento periodico y el
estudio sistematico de cada estudiante. _

La evaluacion final consistira en una prueba escrita y una instancia oral, en las cuales se
solicitara la reflexion y argumentacion de diferentes tematicas abordadas.

E| alumno sera evaluado respecto a su competencia comunicativa y a la debida apropiacion de
los contenidos de la materia, que comprenderé:

- la habilidad de producir textos escritos relativos a los contenidos de la asignatura, no
inferiores a cuatro carillas, estructurados adecuadamente, sin faltas de
ortografia, con una sintaxis ordenada, y con una terminologia claray precisa.

- lahabilidad de disertar sobre los temas tratados durante el curso, durante un minimo de
cinco minutos, mediante una exposicion cuyos contenidos estén correctamente
seleccionados, ordenados y . jerarquizados.
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CURSO ) [TER.ANO

TRAYECTO FORMATIVO FORMACION DISCIPLINAR o)
FORMATO/MODALIDAD. ASIGNATURA ANUAL ﬂ
[INSTANCIA CURRICULAR _ TEORIA LITERARIAT

[CARGAHORARIA |3 HORAS SEMANALES i
FUNDAMENTACION

Teoria Literaria es una disciplina no inscripta dentro de un campo especifico y unico del
saber, el estudio del fenomeno literario implica tener competencias en los distintos campos
desde los cuales se aborda: lingtiistica, filosofia del lenguaje, estética, semiotica y teoria de la
comunicacion, sociologia, psicologia e historia de la literatura.

Se prelende en el primer curso de esta asignatura, un acercamiento panoramico Y
diacronico a la evolucion de la Teoria Literaria dentro de las Ciencias de lenguaje y campos
afines. Con el proposito de respetar los niveles de abstraccion y de rigor metodologico a lograr
por los alumnos se estableceran las bases del esludio literario desde las diversas posturas
tedricas.

El desarrollo del curso se concebido a parfir de un eje de lres unidades: una unidad
introductoria para visualizar los rasgos principales de la teoria en general y la Teoria Literaria en
particular; una unidad central para mostrar €l devenir de una ciencia en proceso de definicion;
una tercera unidad para proveer al alumno del metalenguaje imprescindible que le dé una mayor

comprension de las exigencias bibliograficas y lo prepare para un manejo discursivo preciso y
riguroso.

Se ha considerado la pertinente coordinacion semantica y estratégica con las ciencias de
la educacion y las demas asignaturas del Area Lengua y Literatura.

OBJETIVOS

- Iniciar a los futuros docentes en el conocimiento de la teoria literaria desde una
perspectiva diacronica e interdisciplinaria.

- Orientar a los estudiantes en el desarrollo de las competencias que se requieren para la
caracterizacion, analisis, interpretacion y valoracion de textos literarios.

CONTENIDOS

Unidad 1. ‘

Introduccion al curso. Rasgos principales de la Teoria Literaria: interdisciplinaria, analitica y
especulativa, critica de las nociones del sentido comun, reflexiva y meta reflexiva.

* Teoria, critica e historia literarias.




Teoria Literaria y otros campos de estudio del hombre:
- Literatura y biografia.

- Literatura y psicologia.

- Literatura y sociedad.

- Literatura e ideas.

- Literatura y estudios culturales.

- Literatura.y otros campos del saber.

(30 horas)

Unidad 2.

Lenguaje, significado e interpretacion.

De la retérica clasica a la nueva retorica.

Gramaética frente a retorica y poética: lenguaje estandar frente a lenguaje retoricoy poét'z:o. )
(40 horas

Unidad 3. 4
El metalenguaje literario. Conceptos elementales del analisis segun: Kayser, Wellek y Warren,
Culler, Pozuelo Yvancos, Ricoeur.: '
Retérica, poética y poesia.
Las figuras retoricas. :

(30 horas)

SUGERENCIAS METODOLOGICAS

QUUGERENWIAY Wk W e e

El profeSor formador

- tendra en cuenta la exposicion de l0s problemas tericos que den cuenta de la evolucion que
los mismos han tenido a lo largo del tiempo. Esta vision diacronica tiene la ventaja de
permitir un distanciamiento de una u otra definicion conclusiva respecto de las
cuestiones debatidas, al tiempo que muestra la dependencia que tienen estos problemas

tedricos de los contextos espirituales, ideologicos e historicos en los que fueron
producidos y formulados.

'~ promovera la discusion de los problemas tedricos a partir del trabajo ejemplar con textos
concretos. '

- relacionara los contenidos de la asignatura con las demas del curriculo, desde un enfoque
multidisciplinario y transdisciplinario, ~procurando una formacion integral del futuro
docente. ‘ :

- trabajara con técnicas de dinamica de grupo, en pequefios Y grandes grupos promoviendo la
discusion tedrica.

- propondré la preparacion y presentacion por parte de los alumnos, ya sea en forma oral y/ 0
escrita, de algunos temas que considere pertinente.

EVALUACION

A través de la evaluacion se procurara conocer el nivel de acercamiento individual y colectivo de

los objetivos planteados. Constara de una evaluacion diagnostica, una evaluacion formativa y
una evaluacion sumativa.



Evaluacion diagnostica: se procurara determinar el nivel de reflexion de los alumnos respecto de
un texto de teoria literaria con el proposito de orientar al docente en su aproximacion didactica a
los temas del programa.

Evaluacion formativa; estara  directamente relacionada con los objetivos, contenidos Y
sugerencias metodologicas del programa. ,El  alumno desarrollara actividades en forma
permanente mediante las cuales el docente podra evaluar su capacidad critica y reflexiva sobre
los contenidos tedricos estudiados y 1a hibliografia consultada. '

Evaluacion sumativa: sera considerada cormo una instancia mas de la evaluacion formativa. El
alumno podra conocer 10s criterios de evaluacion manejados por el docente con el proposito de
facilitar la  autoevaluacion y la coevaluacion. Constara de pruebas escritas parciales y
obligatorias para evaluar los procesos de aprendizaje de cada estudiante.
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BARTHES, R. 1996. El grado cero de la escritura. Nuevos ensayos criticos. Siglo XXI, México.
BLOOM, H. 1996. El canon occidental. Anagrama, Barcelona.
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CURSO s 1ER ANO A
TRAYECTO FORMATIVO FORMACION DISCIPLINAR
FORMATO/MODALIDAD SEMINARIO
INSTANCIA CURRICULAR HISTORIA DE LA LENGUA |
CARGA HORARIA 40 HORAS
FUNDAMENTACION

La Reforma curricular de los CeRP en cuatro afios incluye un Seminario de Historia de la
Lengua | en el curso de 1° afio y otro de Historia de la Lengua Il en 2° afio. La fundamentacion
del mismo en el Area de Lengua y Lileratura se especifica a continuacion.

El idioma espafol se extiende hoy por todo el planeta; es la segunda lengua mas
importante del mundo y la tercera mas hablada, con 400 millones de hablantes nativos.

E| castellano, tal como hoy lo conocemos es fruto de un proceso de decantacion de mas de un
milenio, a lo largo del cual las diversas lenguas de los habitantes de la Peninsula Ibérica se
fueron modificando por influencia de los invasores romanos, godos y arahes.

Los Seminarios de Historia de la Lengua |y Il presentaran una vision panoramica del
desarrollo historico de la lengua espafiola, desde el colapso del Imperio .Romano hasta el
surgimiento de la naciones americanas hispanohablantes. Se examinaran en el transcurso de
ellos los acontecimientos historico-culturales que condujeron al afianzamiento del castellano
como lengua nacional de Espafia y a la hispanizacion lingtistica y cultural de América, con sus
efectos sobre la unidad y la diversidad de la lengua en la hispanidad moderna.

De esta manera, los alumnos del Area de Lengua y Literatura podran acceder al
imprescindible conocimiento de su lengua materna en su desarrollo diacronico desde dos puntos
de vista complementarios: por una parte, 12 evolucion interna de su sistema fonico-ortografico y,
en menor medida, de su desarrollo léxico-semantico. Por otra parte, su historia externa, desde la
situacion lingistica de la Peninsuta Ibérica en época prerromana hasta el espafiol actual.

OBJETIVOS

Que los futuros docentes de Lengua y Litetatura.
. conozcan la evolucién y desarrolio del espanol

- adquieran elementos de juicio para valorar las diferentes formas de variacion lingtiistica,
desde la estilistica hasta la dialectal

IMPLEMENTACION

El Seminario se implementara de la siguiente manera en cada uno de los Seminarios de Historia
de la Lengua:

20 horas presenciales
20 horas no presenciales
Evaluacion sumativa

CONTENIDOS
Etapa presencial para el Seminario de Historia de la Lengua |




- Origenes y desarrollo de la lengua gspafiola

_  Del latin vulgar al castellano medieval

_ Transformacion lingtiistica de los siglos XVI-XVIl
—  El espafiol modemo (XVIII- XX)

_  La denominacion del idioma: espafiol, castellano
— Las lenguas de Espafia

4

METODOLOGIA

Antes de comenzar el Seminario, el docente que tenga a su cargo el dictado del mismo
proporcionara material tedrico, a fin de que los alumnos lo lean y realicen sus aportes.
Durante el Seminario, se desarrollara una metodologia que suponga la intervencion permanente
de los estudiantes a traves de la reflexion sobre los materiales teoricos que sé seguiran
presentando y sobre la aplicacion que ellos tengan en ejercicios practicos.

Por lo tanto, la metodologia a emplear estara asentada en la observacion, la reflexion, la
explicitacion, a fundamentacion y 1a transformacion del conocimiento. :

EVALUACION

La Evaluacion del Seminario comprendera los siguientes aspectos: ’
. Resefia de los contenidos teoricos leidos en la etapa no presencial.
- A partir de un texto proporcionado por el docente explicar la evolucion fonica de varias
palabras latinas en su paso hasta el resultado espaiiol actual.

BIBLIOGRAFIA

ALARCOS LLORACH, EMILIC: Fonologia Espaiiola, Madrid, Gredos, 1974
ALONSO, AMADO: De la pronunciacion medieval a la moderna en espafiol, Madrid, Gredos,
1955y 1969 (2 vols.). . . '

ARIZA, MANUEL: Manual de fonologia historica del espafiol, Madrid, Sintesis, 1989.

BALDINGER, KURT: La formacion de los dominios lingiisticos en la Peninsula Ibérica, Madrid,
Gredos, 1972

~ BUSTOS GISBERT, EUGENIO; PUIGVERT OCAL, ALICIA, y SANTIAGO LACUESTA, RAMON:
Practica y teoria de historia de la lengua espafiola: 835 ejercicios de fonetica, morfologia
y sintaxis historica, Madrid, Sintesis, 1393

CANO AGUILAR, RAFAEL: El espafiol a traves de los tiempos, Madrid, Arco/Libros, 1988

CATALAN, DIEGO: El espafiol. Origenes de su diversidad. Madrid, Paraninfo, 1989.

FRADEJAS, JOSE MANUEL: Fonologia historica del espafiol, Madrid, Visor, 1997. ,

FRADEJAS, JOSE MANUE:! Practicas de historia de la lengua espafiola, Madrid, UNED, 1998.

LAPESA, RAFAEL: Estudios de historia lingiistica espafiola, Madrid, Paraninfo, 1985.

LAPESA, RAFAEL: Historia de la lengua espafiola, Madrid, Gredos, 1980

LATHROP, THOMAS A. Yy GUTIERREZ CUADRADO, JUAN: Curso de gramatica historica
espafiola, Barcelona, Ariel, 1984.

LLOYD, PAUL M.: Del latin al espafiol. 1. Fonologia y morfologia historicas de la lengua

' espafiola, Madrid, (}redos, 1993.
MENENDEZ PIDAL, RAMON: Manual de gramatica historica espafiola, Madrid, Espasa Calpe,
1940, 12ed.y reimpresiones. |

MENENDEZ PIDAL, RAMON : Origenes del espafol. Estado lingtiistico de la Peninsula Ibérica
hasta el s. XI, Madrid, Espasa Calpe, 1950,

PENNY, RALPH: Gramatica historica del espafiol, Barcelona, Ariel, 1993,
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PENSADO RUIZ, CARMEN: Cronologia relativa del castellano, Salamanca, Universidad de
Salamanca, 1984.




AREA , LENGUA Y LITERATURA
CURSO : R 1ER.ANO
TRAYECTO FORMATIVO FORMACION DISCIPLINAR
FORMATO/MODALIDAD TALLER
INSTANGIA CURRICULAR | ANALISIS LITERARIO
CARGA HORARIA 20 HORAS
FUNDAMENTACION

E/ seminario de Analisis Literario es una de las innovaciones del disefio curricular que se
aplica a partir del afio lectivo 2005. :

Su presencia en el primer aio del nuevo diseiio esta nitidamente ligada a los contenidos
de los cursos de Literatura Espaiiola y de Teoria Literaria. Estos cursos se asumen con un alto
potencial de coordinacion, de modo que el seminario de Analisis Literario aporta un espacio de
integracion y aplicacion de gran importancia para la formacion del docente y para el desarrollo de
sus competencias una vez egresado.

OBJETIVOS
El seminario de Analisis Literario se concibe en funcion de Jos siguientes objetivos:

- Integrar conceptos de Teoria Literaria en el estudio de la Literatura Espafiola.

- Aportar una bateria basica de abordajes y procedimientos para el analisis de
todo lo concerniente a la obra literaria, :

- Consolidar en el docente en formacion una actitud estudiosa y reflexiva ante
la obra literaria, sin que ello implique un perjuicio de los aspectos
relacionados con la sensibilidad de cada receptor.

CONTENIDOS

Concepto de ‘analisis literario’

Diversos aspectos de la obra fiteraria. Lo especificamente literario y lo extraliterario.
La obra literaria y la lectura como transaccion.

Relacion entre géneros literarios y procedimientos de analisis.

Conceptos elementales para el andlisis literario. A modo de ejemplo: anécdota,
espectro tematico, estructura, personaje, punto de vista narrativo, protagonista
poematico, figuras retoricas, versificacion, elc.

SUGERENCIAS METODOLOGICAS

E| desarrollo de los contenidos puede optimizarse mediante la aplicacion constante a
~ textos y autores no necesariamente incluidos en los programas de literatura.

La inclusion de estos textos y autores posibilita, ademas, una ampliacion de los
procedimientos de analisis literario hacia el ambito de la literatura comparada (apelando, a estos
efectos, a textos y autores de los programas).




EVALUACION

En concordancia con los lineamientos establecidos para la presenté instancia cufricular.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BOTTA Mirta. Tesis, monografias e informes. Buenos Aires: Biblos, 2003.

BOUSONO Carlos. El irracionalismo Doélico. Madrid: Gredos, 1985. _
CARRETER Fernando Lazaro, Como se comenta un texto literario. Madrid: Catedra, 1980.
ECO Umberto. Sobre literatura. Barcelona: Océano, 2002.

KYSER Wolfgang, Interpretacion y anélisis de fa obra literaria. Madrid: Gredos, 1985.
ROSSENBLAT Louise, El modelo transaccional de lectura. SIR

TACCA Oscar, Las VOCES de la novela, Madrid, Gredos, 1985.




IREE . iy [CIENCIAS SOCIALES i
CURSO " b e 1ER.ANO J
TRAYECTO FORMATIVO FORMACION DISCIPLINAR

FORMATO/MODALIDAD ASIGNATURA ANUAL

INSTANCIA CURRICULAR _M__,_§"Qggpgp__ﬁ§wgqm_gmPORANEAS

CARGA HORARIA 16 HORAS SEMANALES

OBJETIVOS:

> Introducir al futuro docente al conocimiento cientifico de la sociedad, familiarizandolo con
los modelos teoricos y metodolégicos de las diversas ciencias sociales.

» Mostrar convergencias Y contrapuntos dialogicos entre este abordaje y el de la
asignatura Estructuras Econdmicas

% Considerar cada una de sus unidades tematicas desde una perspectiva didactica,
tomando la experiencia del aprendizaje como punto de partida para una reflexion que
contribuya al desarrollo del futuro docente.

» Proporcionar el fundamento para que la especializacion futura en menciones acotadas
no impida una vision abierta mas alla de los horizontes restrictivos de disciplinas y
asignaturas.

CONTENIDOS:

Unidad 1. De los Estados nacionales a la sociedad planetaria.

El escenario europeo premodemno: fragmentacion politica y agotamiento de la pretension
unificadora de la Cristiandad; comienzos mercantiles de una economia  no orientada a la
subsistencia sino a su propia expansion.

La dinamica de la modernizacion: construccion de estados nacionales expansivos mediante |a
relacion dialéctica entre poder politico y poder economico. El temprano desarrollo de las
comunicaciones y la consclidacion de una vision del mundo hegeménica sostenida por la
tecnologia y legitimada por la ciencia. La primera revolucion demogréfica.

La expansion europea y la modernizacién impuesta al resto del mundo. Transfiguraciones del
proyecto capitalista en las sociedades periféricas.

La Primera Guerra Mundial y la Revolucion Rusa. Panorama del mundo en el apogeo de la
sociedad industrial.

La Segunda Guerra Mundial y las transformaciones del escenario internacional. Las Naciones
Unidas. El mundo bipolar en los tiempos de la guerra fria. :
La transnacionalizacion del capitalismo y el debilitamiento correlativo de los estados nacionales.
Emergencia de alianzas regionales y busqueda de vias alternativas.

Nacimiento del mundo postindustrial. Nuevos materiales, nuevas fuentes de energia, nuevas
tecnologias de informacion y comunicacion. La caida del socialismo real, el sistema unipolar de
dominacion, y la emergencia de nuevos polos de poder. Globalizacion: los hechos y la ideologia.
La plena ocupacion del planeta: ¢consumacion © limite fatal del modelo de expansion
capitalista?

Unidad 2. El poder y la politica en las sociedades contemporaneas

El poder y sus formas. Mecanismos de institucionalizacion y legitimacion. Lo pablico y lo
privado: una frontera dinamica y abierta a diversas interpretaciones. Las poco pacificas
relaciones entre estado, sociedad y mercado. °




El estado en el nuevo espacio publico: nuevos actores, nuevos ambitos de poder. La multiforme
mediacion de los medios de comunicacion social. Nuevos perfiles de la ciudadania. -
Los nuevos rostros de las politicas sociales. Rigqueza, pobreza, marginacion. ¢Integrar 0 no’
integrar? ¢ Politicas de empleo O competencia salvaje de la mano de obra? Peso fiscal de las
politicas sociales. Los aparatos burocraticos de las politicas sociales. Problemas para la
democracia: igualdad, equidad, participacion. Las politicas sociales en Ameérica Latina.

Unidad 3. Las sociedades contemporaneas entre 2 integracion y la diversidad.

Las formas de diférenciacion social y su aceleracion en 1as sociedades contemporaneas. La:
llamada “posmodernidad” y sus multiples sentidos. Pluralidad de intereses, de visiones del
mundo, de valores. Formas de articulacion: consenso, disenso, cooperacion, conflicto. La
diversidad social como factor de cambic y Como Teservorio de respuestas-a situaciones nuevas.
Cambio tecnologico y cambio social. Las nuevas tecnologias y sus efectos transformadores
sobie las relaciones sociales: la antropizacion del planeta: ¢humanizacion o destruccion de la
naturaleza?. :

Las respuestas tecnolégicas a las grandes necesidades de la humanidad y la resistencia del
orden establecido a su universalizacion: ¢ quiénes han de ser los beneficiarios del “desarrollo™?

Unidad 4. De la comunidad local a la comunidad planetaria.

La tension las autonomias locales y las tendencias centralizadoras de las economias modernas.
Las comunidades “a escala del hombre” amenazadas por su inclusion en las megalopolis y por la
expansion virtual del estilo de vida urbano a traves de las nuevas tecnologias de informacion y
comunicacion. Las respuestas comunitarias: proyectos y experiencias.

Los estados-nacién bajo amenaza. la presion hegemonica de los nuevos imperios y los
fenomenos de integracion regional. El caso de Europa y los intentos de construir una alianza
latinoamericana.

La revolucion informatica y sus consecuencias para el orden mundial. La red informatica mundial
y el auge de las configuraciones asociativas en red. Desafios y resignificaciones: la cuestion de
|as identidades y el problema de las soberanias. Las contradicciones de la globalizacion: entre el
pensamiento Unico y la diversificacion por hibridacion intercultural. ;

El retorno de lo (politicamente) reprimido; las etnias y los nacionalismos hoy. Las nuevas
funciones de las religiones y de la religiosidad en las sociedades contemporaneas.

Las multiples caras de la violencia en el mundo contemporaneo. La tolerancia, el pluralismo
cultural, ¢son respuestas suficientes? -

METODOLOGIA

El programa esta concebido como una espiral que va desde una presentacion historica
de las sociedades contemporaneas hasta la conformacion de la llamada comunidad planetaria.
Seria deseable que esta estructuracion se explicitara desde un comienzo en clase para un
posibilitar un mejor aprendizaje. : ’

Si bien el curso estara a cargo de un solo docente es imprescindible la coordinacion
permanente con el docente que dicte Estructuras Economicas ya que los dos programas S€
complementan y abordan ternaticas comunes desde dos perspectivas diferentes. Asimismo seria
interesante, involucrar en el seminario a otros docentes de ofras especialidades a traves de
actividades concretas. .

Es importante recordar que s un curso para alumnos que ingresan al profesorado y que
han abordado algunos de los temas del programa o fienen un conocimiento ingenuo de ellos,
pero, desde perspectivas totalmente diferentes. Por esa razon el docente tendra que ser
extremadamente cuidadoso y explicito en la explicacion de esta manera de mirar las sociedades.



Seria aconsejable que tuviera en cuen
desde alli nuevos aprendizajes. ;

Se recomienda trabajar activamente en clase con exposiciones y dialogo permanente
~ con los alumnos.

Con respecto a la bibliografia el docente graduara las lecturas recomendadas y sus
dificultades con el objetivo de gue se constituyan en herramientas (tiles para la comprension del
curso en su conjunto.

Por ultimo, no debera olvidarse que esta asignatura esta destinada a la formacion de futuros
docentes de Historia, Geografia y Sociologia de la Educacion Media. »

e I

ta eslos conocimientos previos a fin de posibilitar

EVALUACION
Sin perjuicio de lo establecido por la reglamentacion vigente en cuanto a parciales Y

evaluacion final el docente procutara evaluar permanentemente a los alumnos a traves del
trabajo en clase, de las lecturas realizadas y de los aportes de cada uno hacia el grupo.

BIBLIOGRAFIA SUGERIDA:

ACHUGAR, H y CAETANO, G. (comp.) (1994), Mundo, region y aldea. Montevideo. Trilce.

AFFICHARD J. y J-B. DE FOUCAULD (1997) Pluralismo y equidad. La justicia social en las
democracias. Buenos Aires. Nueva Vision

ALSINA M. R. (1999) Comunicacion intercultural. Barcelona. Anthropos.

AMIR, S. (1986), El desarrollo desigual. Barcelona. Planeta-De Agostini.

AROCENA, J. (1994), El desarrollo losal. Un desafio contemporaneo. Montevideo. Nueva
Sociedad. :

ARRIGUI G. T. K. Hopkins y 1. Wallerstein 1. (1999) Movimientos antisistémicos. Madrid. Akal.

ARRIGUI G. (1999) El largo siglo XX Dinero y poder en los origenes de nuestra época. Madrid.
Akal. .

AUGE M. (1993) Los no lugares. Espacios del anonimato. Barcelona. Gedisa

BASUMAN Z. (2000) Modernidad liquida. Buenos Aires. FGEs

BEAUD, M. (1984), Historia del capitalismo. De 1500 a nuestros dias. Barcelona. Ariel.

BECK U., A. Giddens y 5. Lash(1994) Modemizacion reflexiva. Politica tradicion y estética en el
orden social moderno. Madrid. Alianza.

BEYME, K. (1994), Teoria politica del siglo XX. De 13 modernidad a la posmodernidad. Madrid.
Alianza.

BRETON, R. (1983), Las etnias. Barcelona. Oikos - Tau.

BUTLER J., E. Laclau y S. Zizek (2000) Contingencia, hegemonia, universalidad. Dialogos
contemporaneos en la izquierda. Buenos Aires. F.CE.

CASTELLS M (1998) La era de la informacion. Ecanomia, sociedad, cultura. Vol. 1. la sociedad
red. Madrid. Alianza. ' '

CASTELLS M (1998) La era de la informacion. Economia, sociedad, cultura. Vol.2 El poder de la

. identidad. Madrid. Alianza

CASTELLS M (1998) La era de la informacion. Economia, sociedad, cultura. Vol. 3 fin del
milenio. Madrid. Alianza

CASTRO, R. (1995), Temas claves de la Ciencia Politica. Barcelona. Gestion.

CLAEH. (1995), Salario, pobreza y desarrollo humano en Uruguay. Montevideo. CLAEH.

COLOM F. (1998)Razones de identidad. Pluralismo cultural e integracion politica. Barcelona.
Anthropos. ' :

CRESPT, F. (1997), Acontecimiento y estructura. Por una teoria del cambio social. Buenos Aires.
Nueva Vision.

a-



DELGADO M. (1999) El animal publico. ‘Hacia una antropologia de los espacios urbanos.
Barcelona. Anagrama. '
DEL RIO, E. (1991), Formacion y Empleo. Barcelona. Paidos.
DE SOUSA SANTOS B. (1991) De la mano de Alicia. Lo social y lo politico en la
~ postmodernidad. Bogota Uniandes

ECO, H. (1993), Apocalipticos e integrados. Barcelona. Lumas. ;

EISENSTALDT, S. N. (1972), Modemnizacion. Movimientos de protesta y cambio social. Buenos
Aires. Amorrortu. '

ELIAS N. (1994) Conocimiento y poder. Madrid. La Piqueta.

FERNANDEZ, W. (1992), Economia, politica y estrategia en la integracion. Montevideo. Fondo
de Cultura Universitaria. '

GARCIA BLANCO J. M.y P. NAVARRO SUSTAETA {ed.) (2002) ;Mas alla de la modernidad?
Las dimensiones de la informacion, la comunicacion y las nuevas tecnologias. Madrid.
C.lS.

GARCIA, M. (1995) Pensar nuestra sociedad. Valencia. Tirant lo Blanch.

GARCIA, N. (1995), Conflictos culturales de la globalizacion. México. Grijalbo.

GEERTZ, C. (1992), El surgimiento de la antropologia posmoderna. Barcelona. Gedisa.

GEERTZ, C. (1992), La interpretacion de las culturas. Barcelona. Gedisa.

GIDDENS A., Z BAUMAN, N. LUHMANN Y U. BECK (1996) Las consecuencias perversas de la
modernidad. Modernidad, contingencia y riesgo. Madrid. Anthropos.

GRASS!I E. (2003) Politicas y problemas en la sociedad neoliberal. La otra década infame.
Buenos Aires. Espacio. :

HARRIS, M. (1990), Antropolagia cultural. Madrid. Alianza.

HOBSBAWN, E. (1997), Historia del siglo XX. Barcelona. Critica.

IANNI, O. Teorias de la globalizacion. Madrid. Siglo XXI.

IBARRA P. y B. TEJERINA (ed.) (1998) Los movimientos sociales. Transformaciones politicas y
cambio cultural, Madrid. Trotta ,

JAMESON F.Y S. ZIZEC (1998) Estudios culturales. Reflexiones sobre el multiculturalismo.
Buenos Aires. Paidos.

KERING, C. D. (coordinador). (1975), Marxismo y Democracia. Enciclopedia de conceptos
basicos. Espaia. Rio Duero. .

KYMLICKA W. (1996) Ciudadania multicultural. Una teoria liberal de los derechos de las
minorias. Buenos Aires. Paidos. :

LACLAU E. (2000) Nuevas reflexiones sobre la revolucion de nuestro tiempo. Buenos Aires.
Nueva Vision. T

LACLAU E. Y C. MOUFFE (1987) Hegemonia.y estrategia socialista, hacia una radicalizacion de
la democracia. Madrid. Siglo XXI

LEFTWICH, A. (1986), ¢ Qué es la politica?. México. Fondo de Cultura Economica.

LU'HMANN N. (1993) Teoria politica y Estado de Bienestar. Madrid. Alianza.

MENDEZ, R. y MOLINERO, F. (1997), Espacios y Sociedades. Espafia. Ariel Geografia.

'MENEIL, E. (1975), La naturaleza del conflicto humano. México. Fondo de Cultura Economica.

PALAZUELOS, E. y otros. (1990), Estructura economica capitalista internacional. El modelo de
acumulacion capitalista. Madrid. AKAL. .

REICH, R. (1993), El trabajo de las naciones. Buenos Aires. Javier Vergara Editores.

RIFKIN, J. (1997), El fin del trabajo. Buenos Aires, Paidds.

RODRIGUEZ, J. M. (1995), El MERCOSUR. Después de Buenos Aires. Fundacion de Cultura
" Universitaria. ;
SEJENOVICH, H y PANARIO, D. (1996), Hacia otro desarrolio. Una perspectiva ambiental.

Montevideo. Nordan Comunidad. :

~
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SHULTZ H. (2001) Historia economica de Europa. Artesanos, mercaderes y banqueros. Madrid.
Siglo XXI '

SORMAN, G. (1994), El capitalismo y sus enemigos. Buenos Aires. EMECE.

TILLY C. (2000) Las revoluciones europeas. 14972-1992. Barcelona. Critica.

TILLY C. (1992) Coercion, capital y Estados europeos. Madrid. Alianza.

TOFFLER, A. (1992), El cambio de poder. Barcelona. PLAZA & JANES.

TOFFLER, A. y H. (1996), La creacion de una nueva civilizacion. Barcelona, PLAZA & JANES.

VALENZUELA, J. (1994), El mundo de hoy. Mercado, razon y utopia. Bogota. Anthropos.

WALLERSTEIN 1. (1998) Después del liberalismo. México. Siglo XXI.

WALLERSTEIN 1.(1997) El futuro de la civilizacion capitalista. Barcelona. lcaria.

WEBER, M. (1967), El politico y el cientifigo. Madrid. Alianza.

WEBER, M. La ética protestante y el espiritu del capitalisino.

7IZEC S. (2004) Violencia en aclo. Buenos Aires. Paidos.
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CURSOF - SIERPND (o ai)

TRAYEGTO FORMATIVO | FORMACION DISCIPLINAR

EORMATOIMODALIDAD _~ | ASIGNATURAANUAL _ e o
NSTANGIA CURRICULAR | ESTRUCTURAS ECONOMICAS CONTEMPORANEAS
CARGA HORARIA 6 HORAS SEMANALES

OBJETIVOS:

- Introducir a los alumnos en 108 conceptos, herramientas y metodologias basicas de
la Economia.

. Ensefiar a interpretar el lenguaje grafico especifico.

- Ayudar a comprender |a relacion entre los procesos economicos y el resto de las
realidades sociales.
Mostrar convergencias y contrapuntos dialogicos entre este abordaje y el de la
asignatura Sociedades Contemporaneas.

. Analizar procesos y estructuras econdmicas mundiales con el objeto de obtener una
mejor comprension de la realidad latinoamericana y uruguaya. '

CONTENIDOS:

Unidad 1 Introduccién al vocabulario econdomico

La economia como ciencia social.

La escasez, las necesidades y los bienes y servicios 6conOMICoS.

Los agentes economicos (empresas, economia domeéstica, El Estado).
La produccion. '

Mercado de bienes.

Mercado de factores.

El dinero y la inflacion

Tipos de cambio

Problemas economicos y politicas econémicas.

Elementos de macroeconomia.

Instrumentos de finanzas internacionales.

La dialéctica entre crecimiento econbmico y desarrollo economico.
Indicadores de-crecimiento y de desarrollo.

Problematica del “desarrollo sustentable’

Unidad 2. Evolucion historica del capitalismo y de las grandes escuelas de pensamiento
economico.

~ Desde la construccion de los mercados locales alos mercados nacionales e imperiales.

Las principales escuelas del pensamiento economico antes de la primera guerra.

La escuela clasica, Marxismo, Los neoclasicos.

Las dinamicas de acumulacion y su internacionalizacion.

El libre comercio y la hegemonia britanica.

El pensamiento de Keynes a propasito de las consecuencias de sanciones econémicas a
Alemania. SRR ‘

Desorden economico en la interguerra. La crisis del 29, La gran depresion. El desorden
financiero internacional. .
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El New Deal. El modelo economico keynesiané y sus propuestas economicas.
Bretton Woods y los organismos internacionales

El enfrentamiento entre el Estado y el Mercado. ¢ Sociafismo 0 Estatizacion de la gconomia? El
fordismo y las 30 gloriosas. Auge y caida de los Estados de Bienestar.

La crisis del fordismo (fin de las 30 gloriosas), la aparicion de la estanflacion. La respuesta en el
pensamientd econdmico; el neoliberalismo. - :

El ciclo de la globalizacion Y el auge de la libre empresa. Las zonas actuales del comercio

internacional La Unién Europea Estados Unidos, el sudeste asiatico. El auge del comercio
interregional ;verdad o mito?. La importancia del comercio intrarregional.

Unidad 3. El escenario internacional

Los grandes cambios y tendencias de la actualidad econémica:
Revolucion cientifica y tecnologica.
Estructura de las exportaciones mundiales.
El surgimiento de nuevos polos de desarrollo
De la internacionalizacion a la mundializacion de la economia
Apertura, liberalizacion, desregulacion y privatizacion. )
Reorientacion productiva: alternativas al fordismo. :
Reorientacion del comercio: internacionalizacion, globalizacion y regionalizacion de
los intercambios. ‘ :
Los desafios de la globalizacion financiera.
Orden y desorden monetario internacional.
Aumento de la interdependencia y conexion interempresarial.

Unidad 4. Una mirada a América Latina y el Uruguay en el Siglo XX

. El continente en su insercion internacional bajo hegemonia britanica.

Crisis del modelo imperial y surgimiento de las teorias del desarrollo.
La consolidacion o el debilitamiento de los Estados.
América Latina en la biisqueda de un camino propio

METODOLOGIA

El programa esta concebido como una espiral que va desde el vocabulario basico hacia
las realidades economicas latinoamericanas Yy uruguayas. Seria deseable que esta
estructuracion se explicitara desde un comienzo en clase para un posibilitar un mejor
aprendizaje. Si bien el curso estara a cargo de un solo docente es imprescindible la coordinacion
permanente con el docente que dicte Sociedades Contemporaneas ya que los dos programas se
complementan y abordan tematicas comunes gesde dos perspectivas diferentes. Asimismo seria
interesante, involucrar en el seminario a otros docentes de olras especialidades a través de
actividades concretas.

Es importante recordar que es un curso para alumnos que ingresan al profesorado y
que, salvo circunstancias excepcionales, no cuentan con conocimientos sistematicos de
Economia. Por esa razon el docente tendra que ser extremadamente cuidadoso y explicito en la
explicacion de los conceptos basicos. Seria aconsejable que se combinara la exposicion con una
serie de trabajos practicos que ayudaran a los a los alumnos a interiorizarse con las
metodologias que }a ciencia economica utiliza. '
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EVALUACION

Sin perjuicio de lo establecido por la reglamentacion vigente en cuanto a parciales y
evaluacion final, el docente procurara evaiuar permanentemente a los alumnos a través del
trabajo en clase, de las lecturas realizadas y de los aporles de cada uno hacia el grupo.

BIBLIOGRAFIA \

“Con respecto a la bibliografia el docente graduara las lecturas recomendadas con €l
objetivo de que se constituyan en herramientas (tiles para la comprension del curso en su
conjunto. ; :
Por Gltimo, no debera olvidarse que esta asignatura esta destinada a la formacion de futuros
docentes de Geografia, Sociologia e Historia.

BIBLIOGRAFIA SUGERIDA

ABOAL D. Y MORAES J. A. Economia politica en Uruguay. Instituciones y actores politicos: en
el proceso economico. Montevideo. Trilce

AGUIAR C. (1981) Salario, consumo, emigracion, mercado de empleo y comportamiento
demografico en el Uruguay de los setenta, Montevideo, CIEDUR-FCU. .

AGUIAR C. (1982) Uruguay: pais de emigracion, Montevideo, EBO.

ALONSO R., DEMAS! C. (1986) Uruguay 1958-1968. Crisis y estancamiento, Montevideo, EBO,
1986. '

ANTUNES R. (2003) ¢,Adios al trabajo? Buenos Aires. Herramienta

'AROCENA, R. (1995), La cuestion del desarrollo vista desde América Latina. Una introduccion. .
Montevideo, Udelar. Facultad de Ciencias.

ARRIGUI G. (1999) El largo siglo XX, Dinero y poder en los origenes de nuestra época. Madrid.
Akal.

ASTORID. (1979) La evolucion tecnologica de la ganaderia uruguaya. 1930- 1977. Montevideo.
EBO. : 3

ASTORID. (1998) Politica y Estado. Alternativas al neoliberalismo. Montevideo EBO.

BARRAN, J. P. Y B. NAHUM (1979- 1987) Batlle, Los estancieros y el imperio britanico, 8

_tomos, Montevideo, E.B.O..

BARRAN, J. P. Y B. NAHUM (1967-1978) Historia Rural del Uruguay modemo, 7 tomos,
Montevideo, E.B.O.

BARROS de Castro A. y C.A.Lessa (1282) Introduccion a la economia. Buenos Aires. Siglo XXI

BERETTA, A, R. JACOB . S. RODRIGUEZ VILLAMIL y G. SAPRIZA (1978) La industrializacion
del Uruguay 1870-1925. Cinco perspectivas historicas, Montevideo, FCU.

BERETTA, A. (1996) El imperio de la voluntad. Una aproximacion al rol de la inmigracion
europea y al espiritu de empresa en el Uruguay de la temprana industrializacion 1875-
1930. Montevideo. Fin de siglo.

BORON A. (1997) Estado, capitalismo y democracia. Buenos Aires. Clacso.

BORON A. (2002) Imperio Imperialimo. Buenos Aires. Clacso. '

CAETANO, G. Y R. JACOB (1989-1991), El nacimiento del terrismo 1930-1933, (3 tomos),
Montevideo, E.B.O.

CAETANO, G. Y M. ALFARO (1995) Hitoria del Uruguay contemporaneo. Materiales para el
debate, Seleccion de textos, cuadros y documentos, Montevideo, F.C.U.

CAETANO, G., J. P. RILLA (1994) Hisloria contemporanea del Uruguay. De la colonia al
Mercosur, Montevideo, Claeh/Editorial Fin de siglo. ‘

CANCELA W. Y A. MELGAR (1985) El desarrolio frustrado. Montevideo, CLAEH- EBO.

CARDOSO0 C. Y H. PEREZ (1979) Historia econdmica de América Latina, Barcelona, Grijalbo,
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CARDOSO C. Y H. PEREZ (1986) Los métodos de la historia. Barcelona, Grijalblo.

. CASTELLS, M.y P., HALL, Las tecnépolis del mundo. La formacion de los complejos industriales

del siglo XXI, Madrid, Alianza Editorial, 1994

. CINVE (1984) La crisis uruguaya y el problemna nacional. Montevideo, CINVE-EBO.

COURIEL A. Y S. LICHTENSZTEJN (1967) EI F.M.1 y la crisis economica nacional, Montevideo,
FCU, 1967. _

DEPARTAMENTO DE ECONOMIA. Facultad de Ciencias Sociales. (1999) Economia para no
economistas. Montevideo. Byblos.

ELSTER J. (1990) EI cambio tecnolégico. Investigaciones sobre la racionalidad y la
transformacion social. Barcelona. Gedisa, :

ELSTER J (1994) Logica y sociedad.. Contradicciones y mundos posibles. Barcelona. Gedisa.

ELSTER J. (1991) Una introduccion a Marx. Madrid. Siglo XX

FARAONE R. (1987) De la prosperidad a la ruina. Introduccion a la historia economica del
Uruguay, Montevideo. ARCA. .

FAROPPA, Luis (1989) Industrializacion y dependencia economica, Enciclopedia uruguaya N°
46, Montevideo. Editores Reunidos-Arca

FINCH, H. (1980) Historia econémica def Uruguay contemporaneo, Montevideo, Banda Oriental,

FORTUNA J., NIEDWOROK N., PELLEGRINO A. (1988) Uruguay y la emigracion de los setenta,
Montevideo, CIESU-EBQ.

FREGA A., M. MARONNA E |, TROCHON | (1983) La reforma del agro: una encrucijada para el
batllismo (1911-1933), Montevideo, Claeh, Serie Investigaciones N° 44 y 45, 2 tomos.

FURIO-BLASCO E. (ed) (1998) Albert O. Hirschman y el camino hacia el desarrollo economico.
México. F.C.E.

FRIEDMAN My R. (1979) Libertad de elegir. Barcelona Planeta-Agostini.

FURTADO C. (1976) La economia latinoamericana. Formacion histérica y problemas
contemporaneos, México. Siglo XXI.

GAUTHIER D. (1998) Egoismo, moralidad y sociedad liberal. Barcelona. Paidos.

INSTITUTO DE ECONOMIA, (1969) El proceso economico del Uruguay, Montevideo, UDELAR.

INSTITUTO DE ECONOMIA (2001) La economia. Montevideo. EBO

JACOB, R. (1991) Banca e industria, un puente inconcluso, Montevideo, F.C.U.

JACOB, R. (1981) Breve historia de la industria en el Uruguay, Montevideo, FCU.

JACOB, R. (1991) Las otras dinastias, Montevideo. Proyeccion.

JACOB, R. (1988) Modelo batllista ¢ Variacion sobre un viejo tema?. Montevideo, Proyeccion,

JACOB, R. (1981) Uruguay 1929-1938, depresion ganadera y desarrollo fabril, Montevideo, FCU,

JACOB, Ratll (1996) Mas alla de Montevideo: fos caminos del dinero. Montevideo, Arpoador,

KENWOOD A.G., LOUGHEED A. (1972), Historia del desarrolio econdmico internacional,
Madrid, Istmo,

MARTORELLI H. (1978) Urbanizacion y desruralizacion en el Uruguay, Montevideo, FCU-
CLAEH.

MILLOT J., SILVA C., SILVA L.(1973) El desairollo industrial del Uruguay, Montevideo. UDELAR

MILLOT, J. BERTINO, M. (1991) Historia economica del Uruguay, Tomo I y Il. Montevideo,
F.C.U,

MORAES, M. 1., (1990) Bella Unién: De la estancia tradicional a la agricultura moderna, (1853-
1965) Montevideo, EBC. CINVE-CALNU. :

NAHUM, B. (1993) Empresas publicas uruguayas. Origen y Gestion, Montevideo, EBO.

NAHUM, B. (1995) Evolucién de la deuda externa del Uruguay 1875-1939, Montevideo, EBO.

NOTARO J. (1984) La politica econdmica en el Uruguay. 1968-1 974, Montevideo, EBO.
" RILLA, J. P. (1990) La mala cara del reformisimo. Impuestos, politica y Estado en Uruguay,
~ Montevideo, Arca
ROBINSON J. Y J. EATWELL (1976) Introduccion a la economia modera. México. F.C.E.



ROLL E. (1971) Historia de las dOCtl:il\aS economicas. México. F.C.E.

SUTZ J. (1996) Universidad, produccion y gobierno: encuentros y desencuentros. Montevideo.
Ciesu.

SUTZ J. (1997) Innovacion y desarrollo en América Latina, Caracas. Nueva Sociedad.

TORTELLA, G. (1987) Introduccion a la historia economica para historiadores. Madrid. Tecnos,

WONSEWER 1. Y J. YOUNG (1982) Uruguay en la economia mundial, Montevideo, CLAEH,
1978. ' ' '

ZUBILLAGA, C. (1982) El reto financiero. Deuda externa y desarrollo en Uruguay, 1903-1933,
Montevideo, Arca-Clagh. . AN
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WER T [CENCASSOGAES

CURSO - COERAND
TRAYECTO FORMATIVO | i POF’MA(JI()I_J Dl‘E_Ql_PLlNAR
FORMATO/MODALIDAD SEMINARIO TALLER

INGTANCIA CURRICULAR | PREHISTORIA o
CARGA HORARIA 60 HORAS

OBJETIVOS:

- Introducir a los alumnos en la metodologia de seminario.

. Demostrar la imposibilidad del abordaje de su objeto de estudio desde una sola
~disciplina. :

- Mostrar el conocimiento cOmo construccion.

- Explicitar la caducidad del conocimiento en ese tramo de la historia de la humanidad.

. Ensefiar a leer un informe cientifico sohre el tema.

_ Demostrar la necesidad de la actualizacion permanente. ‘

. Tratar un temaen profundidad mostrando la problematica desde multiples perspectivas.

. Posibilitar la motivacion sobre temas que atafien al género humano.

- Incorporar de manera sistematica el uso de tecnologias de la informacion y la
. comunicacion.

CONTENIDOS: (Organizados ejes de conocimiento)

En las horas presenciales del Seminario se deberan presentar los siguientes cinco ejes de
conocimiento: . '

1. La Prehistoria como campo de conocimiento.

2. Elproceso de hominizacion..

3. ElPaleolitico

4. ElMesolitico y el Neolitico.

5. La prehistoria en el Uruguay en el contexto americano.

A continuacion brindaremos algunos posibles contenidos vinculados a cada uno de estos
ejes tematicos. En 20 horas presenciales ho €s recomendable intentar trabajarlos todos.
Aparecen en este programa como sugerencias de posibles desarrollos o como fuente de ideas
para seleccionar 10s temas/ problema. De ninguna manera sé pretende dejar fuera otras
tematicas en relacion a los ejes. -

1. La Prehistoria como campo de conocimiento. Introduccion al estudio de la Prehistoria.
Conformacion de la disciplina: sus antecedentes y su consolidacion en el siglo XIX. Areas de
estudio y disciplinas concurrentes. Principales dificultades tedricas y metodologicas en el
abordaje de su objeto de estudio. Métodos de datacion. Criterios de Periodificacion.

2. El proceso de hominizacién La hominizacion como proceso bioldgico y cultural. Teorias
Creacionistas. La inflexion de Darkin. Estado actual del concepto de evolucion. Locacion y
cronologia de los principales hallazgos. Caracleristicas antropomorficas de los hominidos
que anuncian el linaje humano. Su interaccion con el medio. Los ejemplares del género
Homo, descripcion general. £l paso de la conciencia instintiva a la reflexiva. Concepto de
Cultura. Primeras manifestaciones de la tecnologia en el Paleolitico Inferior. Analisis
particular del Erectus. Su expansion geografica. La creacion del bifaz. Economia de
supervivencia. La aparicion de los Sapiens. La controversia sobre el Neanderthal. Polémica
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entre genetistas y antropdlogos. La cultura del Paleolitico Medio. La industria musteriense.
Pautas de su vida social ¥ economica. Indicios de su mundo espiritual. Hipotesis sobre su
desaparicion. ' :

3. El Paleolitico El Sapiens sapiens. La aceleracion cultural técnica del Paleolitico Superior. El
desarrollo del lenguaje y la vida social, La economia tribal de subsistencia. Hipotesis sobre el
significado de las manifestaciones artisticas. La expansion geografica de la especie.

4. El Mesolitico y el Nealitico El Mesolitico como etapa de transicion hacia el Neolitico en el
escenario europeo ¥ asiatico. Las zonas dinamicas de invencion. La recoleccion selectiva y
las primeras formas de domesticacion de animales. El Neolitico. Diversas interpretaciones

" sobre el significado del término. ; Continuidad o ruptura?. Analisis de las diversas teorias
sobre el pasaje a la economia productiva. La ubicacion espacio-temporal de las primeras
comunidades agricolas. Cambios sociales y culturales. Innovaciones tecnologicas. La nueva
cosmovision. La arquitectura megalitica. ; v

5. La prehistoria en el Uruguay en el contexio americario. Periodizacion y caracteristicas. Los
aportes de la Etnohistoria y de la Arqueologia americanas. El caso de Uruguay: el estado
actual de la investigacion. Estudio de un caso concreto.

METODOLOGIA '

E| seminario debera combinar una presentacion general de los ejes tematicos con el
trabajo con detenimiento con un tema/problema que puede surgir de uno de los ejes tematicos 0
ser fruto de la combinacion de ellos. ' _

' El contexto, la bibliografia disponible, los Gltimos hallazgos relevantes, la potencialidad
del tema para los objetivos de este seminario, asi como los intereses de los estudiantes deberan
ser tenidos en cuenta al definir el tema problema.

A lo largo del seminario los estudiantes deberan hacerse responsables de profundizar
puntos especificos con relacion al tema/prcblema y exponerlo en las clases. Asimismo, el
docente a cargo debera realizar con elios un trabajo personal que requiere el seminario, para la
busqueda de informacion, a lectura de informes cientificos, a redaccion de informes escritos y la. - «
forma de exposicion oral. '

La seleccion bibliografica estara pensada a partir de dos grandes ejes. El primero,
atendera a cubrir todos los temas del programa que seran explicados genéricamente en las
clases correspondientes y leidos por los estudiantes durante el curso o, durante la etapa no
presencial. El segundo de estos ejes, €s el referido al problema/tema especifico del seminario.
Alli Ia informacion podra ser brirtdada en parte por el docente Y fundamentalmente aportada por
‘los alumnos con el uso de tecnologias de a informacion y la comunicacion.

Dado que el seminario estara a cargo de un docente del Cerp, seria de interés a través de
actividades: concretas involucrar en el seminario a otros docentes de otras especialidades. De
esa manera los alumnos podran vivenciar con las acciones educativas lo que es un campo
multidisciplinar. |

_ *No debera olvidarse que este seminario esta destinado a futuros docentes de Historia en
la Ensefianza Media y no a formar especialistas en Prehistoria. Tampoco debera olvidarse que
este seminario esta ubicado en el Primer Afio de la carrera por Sus propias caracteristicas se :
debe transformar en una herramienta metodoldgica para que los futuros profesores aprendan.a
acercarse al conocimiento de un temay a trabajar sobre él.

EVALUACION - : A 0
La evaluacién final del seminario se realizard por medio de un trabajo escrito. EI mismo
tendra caracter de "Informe Monografica” cuyos objetivos son los siguientes: relevamiento
sistematico de lectura y la formulacion de una pregunta (perspectiva de la indagacion), a partir
del estudio del tema. Se trata de un trabajo (de alrededor de 10 paginas), cuyo sentido es



introducirlos al trabajo metodolégico_ —esp-eciﬁr.:o delcampo de la Historia. Asimismo, proponemos
que para aquellos estudiantes que hayan aprobado el trabajo escrito, 10 defiendan en un coloquio
alos efectos de que puedan profundizar en su produccion. /

—

BIBLIOGRAFIA:

ALIMEN M. H.y STEVE M. J. (1970) Prehistoria. Madrid. Siglo XX,

BRACCO D. (2004) Charr(ias, guenoas y guaranies- Interaccion y destruccion: indigenas en el
Rio de la Plata. Montevideo. Linardi'y Risso

BRAIDWOOD R. (1971) El hombre prehistorico Breviarios de FCE. Méjico

BRIARD J. (1962) La Edad del bronce. Buenos Aires. Eudeba. Cuadernos N 71.

CALVIN W. Y D. BICKERTON (2001) Lingua ex machina. La conciliacion de las teorias de
Darwin y Chomsky sobre el cerebro humano. Barcelona. Gedisa.

CAVALI- SFORZA L (2000) Genes, puehlos y lenguas. Barcelona. Critica.

CHALUS P. (1964) El hombre y la religion. México Uteha.

COHEN NATHAN (1987) La crisis alimentaria de la prehistoria. Madrid. Alianza.

DUCASSE P. (1960) Historia de las técnicas. Buenos Aires. Eudeba. Cuadernos NC 29.

EIROA J. J. (2000) Nociones de Prehistoria General Barcelona. Ariel.

EIROA J. J. (1994) Historia de la Ciencia y de la Técnica. Madrid. Cuadernillo No. 1 de Akal. La
Prehistoria.

HAWKES J. y L. WOOLLEY (1963) Historia del desarrolio cultural y cientifico de 1a humanidad.
Vol. I Prehistoria y los comienzos de la civilizacion. Buenos Aires. Sudamericana.

GORDON CHILDE V (1949) Qué sucedio en la Historia. Buenos Aires. Leviatan.

GORDON CHILDE V. (1959) Los origenes de la civilizacion. México. F. C. E.

KOENIGSWALD G.. (1971) Historia del hombre. Madrid. Alianza.

LANTIER R. (1961) La vie prehistorique. Paris. Presses Universitaire de France. Coleccion Que
sais- je?

LEAKEY R. (2000) El origen de la humanidad. Barcelona. Debate. Pensamiento

LE GROS CLARK W. E. (1962) Los fundamentos de la evolucion humana. Buenos Aires.
Eudeba. Cuadernos N° 50

LE GROS CLARK W. E. (1962) Historia de los primates. Buenos Aires. Eudeba. Cuadernos N°
85

LEROI GOURHAN (1976) La Prehistoria. Barcelona. Labor. Col. Nueva Clio

MARINGER J. ( 1962) Los dioses de la Prehistoria. Barcelona. Ariel.

NOUGIER L. R. ( 1970) L'économie prehistorique. Paris. Presses Universitare de France.
Coleccion Que sais- j87 '

SAHLINS (1983) La economia en la edad de la piedra. Madrid, Akal.

Stringer (1996) En busca de los Neanderthales. Madrid. Akal.

VARAGNAC A. (1959) L'Homme avant I écriture. Paris. Armand Colin.

7UBILLAGA C. Y OTROS (1992) Estudios Antropologicos. Ediciones del Quinto Centenario.
Montevideo. UDELAR

Ademas de esta bibliografia que prelende ser solo una sugerencia incompleta y de la busqueda
en la red es preciso recordar que en esle campo de conocimiento €s imprescindible recurrir a
revistas cientificas que permanentemente presentan articulos que modifican “el estado de la
cuestion”. Dentro de estas revistas sugerimos: Mundo Cientifico, Investigacion y Ciencia y
Nature. Ademas es aconsejable atender las investigaciones sobre el tema que se producen en
nuestro pais en el terreno arqueologico Y antropologico. :
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JREET T T JCIENCIAS SOCIALES

CURSO i TERANO

TRAYECTOFORMATIVO | FORMACION DISCIPLINAR

FORMATOMODALIDAD ___ [SEMINARIO-TALLER _____ SR Wh e
NSTANGIA GURRICULAR [ INTRODUCCION AL PENSAMIENTO SOCIAL
CARGAHORARA GOHORAS

FUNDAMENTOS

Consideramos la necesidad de introducir al estudiante al gjercicio de pensar su
pensamiento, 0 sea, de pensamie‘nto reflexivo (en el estricto sentido de “reflejo”). Reflexionar en
torno a los criterios de validacion de los conocimientos, que resguardos debemos tener los que
trabajamos en ciencias sociales respecto a las prenociones (propias y ajenas) respecto al mundo
social, que es al mismo tiempo mundo de vida para lodos y objeto de estudio para nosotros,
como incide el entorno socio-cultural sobre una idea dominante, qué técnicas deben llevarse
adelante para evitar contaminar con prejuicios difundidos en el sentido comun la tarea del
cientifico social, etc.

Mas alla del impacto inicial que ese tipo de tematica ~y su correspondiente bibliografia-
tiene en un estudiante que acaba de terminar nivel secundario, se coincide por parte de colegas
y sobre todo los propios alumnos, en cuanto la importancia de ese moédulo introductorio. Y esto

_es asi por dos grandes razones. por la inocultable fascinacion que ejerce un pensamiento que se-
piensa y por la importancia de cemprender cuanto incide el factor social sobre las ideas, cuyo

surgimiento, eficaciay vigencia —universo {radicionalmente entregado a la psicologia y/o filosofia-
también exige, de forma ineludible, una interpretacion desde lo social.

Este curso cuenta con tres principales nucleos de interés, Breve panoramica sobre el
pensamiento social moderno y contemporaneo, Pensamiento y sociedad; Algunas nociones
basicas del pensamiento social.

En un primer nucleo tematico, que lleva 10 horas de las 60 totales, se abordara
rapidamente el contexto -social, cultural y economico- del surgimiento de las ciencias sociales.
Con esto se procuraran dos principales propositos: el primero, aportar informacion basica sobre
diferentes paradigmas vigentes en occidente durante los Gltimos siglos, asi como las razones
sociales de sus friunfos y fracasos; el segundo, mostrar a quienes comienzan su carrera
intelectual desde y hacia las ciencias sociales, que no existe idea o conjuntos de ideas, que no
sea deudora de su entorno soctal. Con este segundo topico se da el primer paso para la
imprescindible tarea de auto-socio-analisis, al decir de Bourdieu, que todo futuro docente debe
incorporar como habito a sus practicas profesionales. Precesion y complementacion con el resto
del plan de estudios: de lograrse ambos objetivos, se estaran dejando las bases para, por el
primer punto, abordar, en la asignatura tebria y estructura social de 2do. Afio, el surgimiento de
la sociologia en un talante de epoca signado por el racionalismo positivista de los siglos XVIIly
fundamentalmente XIX. Por el segundo punto se avanzara en cuestiones que se retoman luego

en asignaturas de ciencias de [a aducacion, sobre todo en cuanto a las destrezas de auto-
" diagnostico que se les ensefa a los futuros docentes. Va de suyo que este tipo de abordajes es
lo que les ensefia a nuestros estudiantes que nuestras ideas también son productos de nuestras
propias condiciones sociales de vida.
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Un segundo nucleo, con 25 horas del total, tiene que ver con el analisis de 1as
condiciones sociales del conocimiento, asi como algunos resguardos que deben tenerse para el
ejercicio cientifico de la reflexion social. Estara {rabajandose sobre dos tipos de conocimientos
diferentes: el vulgar o conocimiento ordinario y el conocimiento cientifico. En el primer caso
haremos sociologia del conocimiento y en el segundo, repasaremos algunos instrumentos desde
la filosofia de la ciencia social. En relacion al conocimiento llamado vulgar se continGia con él
proposito del modulo 1, pero ahora mostrando con mas detenimiento el origen social de los
esquemas € ideas con las que nos manejamos en nuestra vida “normal y pre-cientifica’, como lo
diria a. Schutz. En relacion al conocimiento cientifico, repasaremos algunas advertencias que se
han hecho en torno a tareas de vigilancia epistemologica. Nos centraremos en tres grandes
topicos, concientes de que la seleccion de los mismos, como el resto, €S absolutamente .
arbitraria. Esos tres topicos som: el papel de la teoria en relacion a l0s “datos”, la necesaria .
ruptura que debe hacer el socidlogo con as inercias intelectuales -de sentido comun que
impregnan nuestros esquemas de percepcion y gvaluacion de la realidad social (y cuando digo
“nuestros’ me refiero tanto a los esquemas de la gente sin formacion especializada como a los
‘de los propios profesionales de las ciencias sociales) y finalmente los cuidados que reclama la
tarea de construir €l objeto de estudio. Precesion y complementacion con el resto del plan de
estudios: por el primer topico, el referido a la sociologia del conocimiento social, se estara
aportando un marco indispensable para el bordaje ulterior de al menos tres categorias basicas
de las ciencia sociales contemporaneas: leorias de las ideologias (que es muy probable que este
presente en el programa de ciencia politica, perteneciente a 3er. Afio), el concepto de cultura
(que se trabaja tanto en sociologia del Uruguay, de 3er. Afio, comMO €n el seminario de culturas
juveniles, en el area de Ciencias de la educacion) y socializacion (tema central en el curso de
teoria y estructura social, de 2do. Afio). A su vez, el abordaje de los cuidados epistemologicos
que deben tenerse desde la ejaycicio profesional, pueden estar aportando no solamente en.
tematicas relativas a métodos: sociologicos, de 3er. Afo, sino también herramientas
procedimentales i_mprescindibles para el resto de las asignaturas, especificas y generales.

El tercer nicleo se compone de dos tematicas. Una primera consiste en el tratamiento.
de un conjunto de categorias que se consideran basicas para las ciencias sociales
contemporaneas. Estaran siendo trabajadas cuestiones tales como poder, clases sociales .y
estratificacion, el concepto de cultura, la gestion social de las nociones de tiempo y espacio, etc.
El seminario-taller, admite la posibilidad de que ese listado se muestre abierto y que en ciertas
condiciones pueda.variar, ya sea en funcion de requerimientos puntuales de colegas como de l0s
propios participantes a medida que se desarrolle el trabajo. La segunda tematica de este maédulo
consiste en la presentacion, de forma somera € introductoria, de grandes escuelas 0 marcos
interpretativos en las Ciencias Sociales Contemporaneas Precesion y complemetacion con el
resto del Plan de estudios: Huelga decir que el repertorio de nociones basicas tiene conexion con
todas las asignaturas especificas de la mencion y otras del Area. Por su parte, el segundo
temario sobre Escuelas tedricas Y metodologicas actua como esquema de anticipo para la

sabida profundizacion que sobre esos topicos llega en Teoria y Estructura social y Métodos
sociologicos. L

CONTENIDOS.

1.- LAS SOCIEDADES SE PIENSAN: MITOS, DOGMAS, CIENCIA...
|, DEL TEOCENTRISMO MEDIEVAL AL RACIONALISMO MODERNO.

| 1.De la Filosofia Natural a las Ciencias sociales (¢ "Ciencias’ sociales?).




1.2.La cientificidad y el PositNismo: Breve_aﬂdéscrip(:i(')ﬁ"de los postulados positivistas.

Bibliografia para 1) y 2):
-Caps. 8, 13y 15 de “Historia del pensamiento social” ( T. 1), de H. E. Bames y H. Becker.
- Conocimiento y educacion (Primera parte), de E. Arredondo.

II. DEL POSITIVISMO MODERNO AL CONSTRUCTIVISMO POSMODERNO.

1.1 La reaccion relativista: el conocimiento como construccion.
I1.2.Relativismo, Inconmensurabilidad y complejidad.

Bibliografia para 1) y 2)

" 4 construccion del conocimiento”, de E. Von Glasersfeld. inc. En AA.VV. “Nuevos Paradigmas,
Cultura y subjetividad” ]
“Epistemologia de la complejidad”, de E. Morin, inc. en “Nuevos paradigmas...”, ya citado. -

“De ciclones y mariposas’, inc. en Nro. 3 de “Insomnia’, de Rafael Mandressi.

2- CIENCIAS SOCIALES Y CONOCIMIENTO SOCIAL

|. SOCIEDAD Y PENSAMIENTO
. 1. Improntas sociales sobre el conocimiento ordinario.

Bibliografia:

. Cap. 2 de “El método. Las ideas’, de E. Morin

1.2 Subjetivismo e intersubjetivismo cognitivo.
Bibliografia:

Cap. 4, B, 1de Y as estruciuras del mundo de la vida’, de A. Schiitz.
Cap. 21 de “Las desventuras...” ya citado.

| 3.La Sociologia del conocimiento desde una perspectiva construccionista.

Bibliografia:
“Introduccion” y Cap. | de ‘La construccion social de la realidad”, de P. Berger y T. Luckmann.

I~ TEORIA Y EXPLICACION CIENTIFICA: Conacimiento vulgar vs. conocimiento cientifico.
111 “Ideas” y “datos”: teoricismo y empirsmo.

Bibliografia
Caps. 15y 16 de “Las desventuras...”, ya cil.

Il 2*...nada es dado, todo se constiuye’ {0 la construccion del objeto de estudio).

Bibliografia '
- “Objeto sociologico y problema social’ de R. Lenoir, inc. En CHAMPAGNE, P. Et al, Iniciacion a
la practica sociolégica’, S. XXI, 1989. :

- Cap. Il “La construccion del objeto” (hasta -3 ir7clu$ivé) de “El oficio del sociélogo”, de
Bourdieu, Chamboredon y Passeron.




I1.3.¢ Qué hacemos con el “sentido comun™?

Bibliografia:

Cap. | “La ruptura’ (hasta I-4 inclusive) de "El oficio del sociélogo” ya cit.

Caps. 1y 2 de “La reestructuracion de la teoria social y politica’, de R. Bernstein.
AA.VV., Ficha 195 de FCU.

3. NOCIONES BASICAS DEL PENSAMIENTO SOCIAL CONTEMPORANEO

l- CATEGORIAS BASICAS

Grupos, estratificacion y clases sociales
Poder y autoridad

Cultura, Ideologia Y Cosmovision
Gestion social de la nocion de tiempo
Gestion social de la nocion de espacio

Bibliografia

- Caps. 3y 4 de "Estado, Gobierno y sociedad”, de N. Bobbio

- El tiempo social, de P. Sorokin y R. Merton, (inc. En Ramos Torre, comp.)

- La naturaleza del pasado, del George, H. Mead (inc. En Ramos Torre, comp.)

- El espacio y la sociedad, incl. En Sociologia 2, de G. Simmel :

- Vida y visién de mundo, incl. En Teorfa de las concepciones del mundo, de W. Dilthey.
- Caps. 3y 4, La formacion del pensamiento sociolégico, de Nibset.

/l- ESCUELAS, METODOS Y RAMAS DE LAS CIENCIAS SOCIALES

Organicismo, historicismo, empirismo, interaccionismo.
Bibliografia:

- Cap. 15 de “Historia del pensamiento social”(T. 1), de H. E. Barnes y H. Becker.
- Caps. 1, 2y 3 de Sociologia y filosoffa social, de R. Trevers.

)

SOBRE LA BIBL‘IOGRAFiA

Se estara trabajando con tres propositos: 1) que la cantidad de lectura no impida otras
modalidades de aprendizaje, 2) se le acercara al estudiante textos clasicos, a efectos de que
tomen contacto con autores que marcan rumbos en la historia del pensamiento social y que
generalmente se conocen por lecturas secundarias y 3) se alternaran textos con diversos grados
de dificultad de comprension, de tal forma que los que presenten mayores dificultades puedan

ser leidos y analizados grupalmente.

BIBLIOGRAFIA GENERAL °

AAVV., Ficha 195 de FCU. (* \
AA.VV., Nuevos paradigmas, cultura y subjetividad, Ed. Paidos, Barcelona, 1995.
ARREDONDO, E., Paradigmas y eduacion, (2004, mimeo) ;




BARNES, H. E. y BECKER, H,, Historia del pensamiento social, T.1, F.C.E., México, 1984.
BERGER, Peter y LUCKMANN, Thomas, La construccion social de la realidad, Ed. Amorrotu,
Bs. As., 1987.

BERNSTEIN, Robert, La reestructuracion de la teoria social y politica, F.E.C., México, 1983.
BLOOR, David, Conccimiento € imaginario social, Ed. Gedisa, Barcelona, 1998. (*)

BOBBIO, Norberto, Estado. gobiermo y sociedad, F.C.E., México, 1989.

BOURDIEU, Pierre., CHAMBOREDON, Jean C.y PASSERON, Jean C., El oficio del sociologo,
Ed. S. XXI, Bs. As., 1984.

CHAMPAGNE, Patrick et al, Iniciacion a la préctica sociolégica, Ed. S, XXI, México, 1989. (*)
DILTHEY, Wilhelm, Teorias de las concepciones del mundo, Ed. Altaya, Barcelona, 1995. ™)
DURKHEIM, Emilio, Las formas elementales de la vida religiosa, Ed. Alianza, Madrid, 1993.
ELIAS, Norbert, Sociologia fundamental, Ed. Gedisa, Barcelona, 1982. (")

ELIAS, Norbert, El proceso de civilizacion. Investigaciones sociogenéticas y psicogenéticas,
F.C.E., Bs. As., 1993. (")
FREUND, Julien, Les théories des sciences humaines, P.U.F., Paris, 1992. (*)

KLIMOVSKY, Gregorio, Las desventuras del conocimiento cientifico. Una introduccion a la
epistemologia, Ed. A-Z, Bs. As., 1994. ,
MAFFESOLI, Michel, E/ conocimiento ordinario. Compendio de sociologia, F.C.E., México,
1993.

MANDRES!, Rafael. De ciclones y mariposas, Rev. Insomnia, Nro. 3, (Separata de Posdata),
Mdeo., 1997. '
NIBSET, Norbert, La formacion del pensamiento sociologico, Ts. 1y 2, Ed. Amorrortu, Bs. As.,
1985.

MOIGNE, Jean L. Le, Les épistémologies constructivistes, P.U.F., Paris, 1995. (*)
MANNHEIM, Karl., Ideologia y Utopia, Ed. Aguilar, Wadrid, 1966.

MORIN, Edgard., £/ método. Las ideas, £d, Caledra, Madrid, 1992.

PACKMAN, Marcelo. (comp.), Construcciones de la experiencia humana, T. 1, Ed. Gedisa,
Barcelona, 1997. (*)

RAMOS TORRE, Ramon (comp.), Tiempo y sociedad, Ed. S. XXI, Madrid, 1992.

RUSS, Jacqueline, Les theories du pouvoir, P.U.F., Paris, 1994, "

SCHUTZ, Alfred y LUCKMANN, Thomas, L as estructuras del mundo de la vida, Ed. Amorrortu,
Bs. As., 1987.

SIMMEL, George, Sociologia 2, Estudios sobre las formas de socializacion, Ed.Alianza, Madrid,
1984. (*)

SIMMEL, George, Las grandes urbes y Ia vida del espiritu, (1903) ...

SOROKIN, Pitrim, Achaques y manias de la sociologia moderna y ciencias afines, Ed. Aguilar,
Madrid, 1964.

THUILLIER, Pierre, Las pasiones del conocimiento, Ed. Alianza, Madrid, 1992. ()

TREVERS, Renato, Sociologia y filosofia social, Ed. Losada, Bs. As., 1941. (")

(*) Textos cuya lectura se recomienda como cornplemento.
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CIENCIAS SOCIALES

CURSG T i ERANO 3

TRAYECTO FORMATIVO [FORMACION DISCIPLINAR
FORMATO/MODALIDAD: ; .&_‘,EMIP;_I_QE_%_[Q. R N
INSTANCIA CURRICULAR [INTRODUCCION AL ESPACIO GEOGRAFICO
[CARGA HORARIA ROMORES - oo
FUNDAMENTACION

En principio el espacio geografico €s el espacio accesible a la sociedad, es cualquier
punto de la superficie terrestre que se vea afectado o que afecte de alguna manera a la
humanidad. Visto asi, el espacio no abarca solamente as areas habitadas del planeta; los mares
y zonas polares son también un espacio geografico que se Ve afectado por la actividad humana
sobre el planeta.

El objeto de la geografia es interpretar las relaciones sociedad-naturaleza desde la
historia y transformaciones que han ocasicnado al espacio. Uno de los principios de la geografia
es que el espacio guarda las huellas del paso de las sociedades: un espacio determinado nos
habla de antiguas culturas y civilizaciones, también de la dinamica de la naturaleza, vale decir
que el espacio geografico se modifica tanto por agentes naturales como por la accion antropica
en el proceso de transformacion que 1as sociedades realizan para su heneficio.

El espacio geografico se forma y evoluciona partiendo de unos conjuntos de relaciones
que se establecen en el marco concreto de la superficie lerrestre. La palabra superficie no tiene
en geografia un sentido geomeétrico, $ino que goza de cierta altura y profundidad, siendo el lugar
de encuentro de varios planos de contacto y esferas (litosfera, atmosfera, hidrosfera, biosfera, y
sociosfera). Lo importante de cada punto del espacio geografico, es su situacion con relacion a
un conjunto en el cual se inscribe y las relaciones que mantiene con los diversos medios de los
que forma parte. Ademas se presenta como el soporte de unos sistemas de relaciones, unas a
partir de unos elementos fisicos, otras teniendo en cuenta la actuacion de los grupos humanos
(Dollfus, 1976). Este espacio es un conjunto dinamico formado por estructuras moviles en el
espacio y en el tiempo. La parte visible de este espacio es el paisaje. Este sera un primer paso
perceptivo, la explicacion de su estructura nos llevara al analisis de sus leyes y caracteristicas,
llegando entonces, y de forma gradual, a 1a percepcion del nivel superior: el espacio geografico.

E| analisis espacial se realiza a {raves de una serie de etapas: flujos, redes, nudos,
jerarquias Y superficies. El analisis geografico pasa a ocuparse de las relaciones entre la
localizacion, la organizacion 'y la diferenciacion espaciales. Clasifica las estructuras
organizadoras del espacio y descompone los sistemas que lo rigen, estudia la intensidad de los
fenomenos, las caracteristicas de los grupos humanos, el volumen de las transferencias y de los
intercambios, poniendo de relieve el significado de los limites y de las discontinuidades que
recortan el espacio y buscan el sentido de las evoluciones (Dollfus. 1978).

El seminario introductorio del Espacio Geografico desarrollara estos conceptos basicos
con la finalidad de clarificar al estugiante de geografia que s inicia, la especificidad del campo
de estudio de la discipling, du objeto, el devenir del pensamiento geografico y los métodos
empleados para €l analisis de la realidad espacial. 1a investigacion geografica y la ensefianza de
la geografia en el presente. En este dltimo aspecto es necesario atender especialmente los pre
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conceptos que frecuentemente ligan a la Geografia con una ciencia meramente descriptiva de

los fenémenos humanos y naturales, que muestra “una determinada concepcion desinteresada
" de la cultura llamada general” (Lacoste, 1976). Es.importante abordar el aspecto estratégico que
la Geografia tiene (académica, investigativa, formativa), cuando se pone a disposicion de las
personas los instrumentos conceptuales necesarios para pensar el espacio.

OBJETIVOS:

— ' |dentificar la especificidad del campo de estudio de la geografia.
— Introducir al estudiante en la comprension del espacio geografico como soporte de la
construccion del desarrollo humano. ' :

CONTENIDOS
I. La Geografiay su objeto de estudio: el espacio geografico

Propésito y objeto de estudio de la Geografia.

Los conceptos basicos y el “lenguaje geografico” espacio geogréafico, el paisaje geografico,
territorio, localizacion, sitio, situacion, distribucion espacial, escala, region. - ‘

El método geografico y el lugar de la geografia entre las ciencias (especialmente entre las
ciencias sociales) ‘

;Una o varias geografias? El alcance de la subdivisiones.

Los asuntos “clave” de la geografia: Las relaciones hombre-medio y las diferenciaciones
espaciales. Caracteristicas del espacio geografico. La humanidad en el espacio. El espacio rural
y el urbano. El espacio regional. La organizacion del territorio.

La geografia y la teoria de sistemas. : _

El impacto de las nuevas tecnologias en ef analisis geografico. El nacimiento de la geomatica.

La investigacion geografica en el presente. Analisis del rol del geografo en distintos contextos
nacionales.

La ensefianza de la geografia en los diferentes niveles educativos.

II. La geografia y su evolucion: un largo camino recorrido.
)

Los origenes de la disciplina y el mundo antiguo.

La geografia en el renacimiento. El aporte de Varenius.

Los primeros pasos de la geografia moderna: Kant, Humboldt, Ritter, Ratzel y Reclis.

La perspectiva regional de Vidal de fa Blache. :

La perspectiva cultural de Sauer. e
El debate en las Gltimas décadas: fenomenologistas, neo-positivistas, radicales, post modernos.

METODOLOGIA

El desarrollo de las actividades del seminario supone que los protagonistas del mismo son los
propios estudiantes y por eso se pondra énfasis en el trabajo personal de cada uno de ellos,

- teniendo como marco de referencia las diferentes clases que, en el marco del seminario, llevara

adelante el profesor. '
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Concretamente se contemplan, entre otras, lag siguientes actividades;

e

—  Clases lectivas

— Videos

— Salidas de campo

— Investigacion en bibliotecas
— Investigacion en Internet

—  Revision de diarios y revistas
Trabajo individual y grupal (monografias, tesinas, etc.)
Pruebas de evaluacion.

EVALUACION

En concordancia con las modalidades sefialadas para esta instancia curricular.

BIBLIOGRAFIA

AGNEW, J., LIVINGSTONE, DN. Y ROGERS, A (1996): Human Geography. An Essential
Anthology. Oxford: Blackwell. ‘
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BERDOULAY, V./(1981): La formation de l'école francaise de géographie (1870-1914) Paris:
Bibliotheque Nationale. '

BODINI -CARRERA, H. (1977) Teoria y método en geografia. Chile: Universidad Catolica de
Chile-Instituto de Geografia.

CAPEL, H. (1982). Geografia y matematicas en la Espana del siglo XVIII. Oikos-Tau, Espana.
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CAPEL H. - URTEAGA, L. (1982). Las nuevas geografias. Espana: Salvat.

CLAVAL, P. (1999). La geografia cultural. Argentina: EUDEBA,

CLAVAL, P. (1987). Geografia humana y economica confemporanea. Espaia: Akal

CLAVAL, P. (2001). Epistémologie de la géographie. Comprendre le monde tel que les hommes
le vivent a travers les paysages, les patrimoines, et Ia confrontation des cultures. Paris:
Nathan Université. -

DOLLFUS, O. (1976). E/ Espacio Geogréfico. Espaiia: Oikos Tau,

DOLLFUS, O. (1978). El Analisis Geografico. Espafia: Oikos Tau.

ENTRIKIN, J. (1991). The betweenness of place . towards a geography ofmodernity. USA: Johns
Hopkins University Press.

ESTEBANEZ, J. (1982). Tendercias y problematica de la geografia. Espana: Cincel

GARCIA BALLESTEROS, A. (1986). Teoria y préctica de la geografia. Espafia: Alhambra.

GEORGE, P. (1973). Los Métodos de la Geografia. Espaiia: Oikos Tau.

GOMEZ MENDOZA, J. (1982). El pensamiento geografico: estudio interpretativo y antologia de
textos (de Humboldt a las tendencias radicales). Espafia: Alianza Editorial.

GOMEZ MENDOZA, J., LOP{EZ ONTIVEROCS, A., MARTINEZ DE PISON, E., ORTEGA
CANTERO, N. y QUIROS LINARES, F. (1995): Geografos y naturalistas en la Espana
contemporanea: Estudios de historia de la ciencia natural 'y geogréfica. Madrid:
Ediciones de la Universidad Autonoma de Madrid.
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GREGORY, D. (1984) Ideologia, ciencia y geografia humana. Espafia: Oikos-Tau
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HARVEY, D. (1996): Justice, Nature and the Geography of Difference, London: Blackwell.
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MUNOZ JIMENEZ, J. (1979). El lugar de la geografia fisica. Oviedo: Departamento de la
Universidad de Oviedo. r
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REA A A
CURSO __ ' TERAND
TRAYECTO FORMATIVO FORMACION DISCIPLINAR
FORMATOMMODALIDAD [ ASIGNATURAANUAL ___
INSTANCIA CURRICULAR ‘ LENGUA Y CULTURA DE LOS PAISES

|  ANGLOPARLANTES
CARGATORARA _ [6HORASSEMANALES
FUNDAMENTACION

La inclusion de esta asignatura en el profesorado de la especialidad ingles en los CeRP
cobra fundamental importancia por ser precisamente la lengua inglesa, no solo el contenido que
los egresados habran de impartir en la ensefianza media, sino también por ser €l medio a traves
del cual desarrollaran sus clases.

Con el transcurso de los aios se ha constatado que los estudiantes que ingresan al
CeRP provienen de muy diversas experiencias educalivas en el aprendizaje del ingles como
lengua extranjera, COMO $€ concluye del andlisis de los resullados de las pruebas de ingreso de
los candidatos a cursar la especialidad. ' '

Dado que los jovenes que ingresan han sharcado en sus estudios anteriores distintos
aspectos lingiiisticos con diferentes enfoques y énfasis en alguna de las habilidades entre las
multiples a desarrollar para el aprendizaje de una lengua extranjera, se ha optado por una

descripcion de las compelencias linguiisticas que el estudiante debe tener al finalizar cada uno de
los cuatro afios que abarca la carrera.

E| docente debera adecuar los contenidos y estiategias al desarrollo de las mencionadas
competencias de tal manera que s&d posible atender la diversidad de experiencias educativas
que poseen los estudiantes. -

Las estrategias y competencias que se trabajaran durante la totalidad del profesorado
constituiran el eje articulador del mismo.

En el caso particular de la Cairera de Inglés, resulta imprescindible hacer algunas
consideraciones conceptuales a proposito de la insercion de los seminarios en el diseno
curriculary del relacionamiento de los mismos con la asignatura Lengua y Cultura. Entendiendo
el lenguaje como practica social, la cultura deviene en el nucleo mismo de la ensefianza de un
idioma. Asi el lenguaje no es s6lo la expresion de pensamientos e intenciones individuales, sino
que los mismos existen en tanto forman parte de contextos colectivos que simbolizan
conocimientos, sensibilidades, expectativas y representaciones de una comunidad lingtiistica.

La sensibilizacion cultural no deviene en un objetivo en si mismo, separado del lenguaje,

_sino que. por el contrario, es parte del lenguaje y no mera informacion trasmitida a través del
mismo. by
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Existe una relacién dialéctica permanente entre lenguaje y cultura que debe ser
desarrollada —y muy especialmente, en el caso del hilingtiismo- en una dimension hermenéutica
que permita no solamente fa competencia cultural, sino la inter-cultural.

Se deberia, por tanto, favorecer la imprescindible coordinacion del Seminario de Historia
y del Seminario de Historia de la Lengua con la asignatura Lengua y Cultura de los Paises
Angloparlantes, promoviendo un abordaje holistico e integrador. :

OBJETIVOS

Dotar al estudiante de las estralegias compensatorias que le permitan traspasar el umbral
del nivel intermedio avanzado. _
- Proporcionar al estudiante las estrategias lingliisticas necesarias para abordar los
contenidos de las asignaturas especificas de la carrera. '
. Sensibilizar a los estudiantes en la comprension de la relacion entre Lenguay Cultura.
- Ofrecer al estudiante los espacios de socializacion para el desarrollo de la lengua en un -
contexto natural.

Al finalizar el primer curso de Lengua y Cultura el estudiante:

. Habra incrementado su sensibilided sobre los distintos. usos del lenguaje segun las
situaciones sociales y podra expresar opiniones usando adecuadamente los registros
demandados por una situacion dada.

- Demostrara haber comenzado el proceso de consolidacion en el uso del lenguaje. Este es el
punto de partida para seguir trabajando a lo largo de su carrera; el estudiante ira
ganando en confianza y sofisticacion, hasta llegar a manejar el lenguaje con solturay
fluidez adaptandolo a los diferentes registros. ‘

- 8era capaz de seleccionar la lectura de textos tanto de ficcion-como de no ficcion segun sus
propios intereses

' - Comprenderé la relacion entre fa lengua y 1a cultura en la que la misma esta inmersa. -
)

COMPETENCIAS

1.-COMPETENCIA ORAL

11-  Contexto social: el estudiante tendra la capacidad de manejarse en diferentes
situaciones sociales incrementando su sensibilidad en el uso de los distintos registros.

12-  Contexto académico: el estudiante podra participar activamente con preguntas y
comentarios en seminarios sobre temas afines a su especialidad. Asimismo, podra hacer
presentaciones orales sobre temas previamente preparados.

2.- COMPETENCIA ESCRITA - ~
.21- Contexto social: el estudiante podra escribir distintos tipos de texto con variados grados
' de formalidad. v

29.  Contexto académico: el estudiante sera capaz de tomar notas y hacer resumenes que le
~ serviran de referencia y estudio en todas las asignaturas de su carrera. Asimismo,
* escribira narrativas, informes, diarios de aprendizaje, entre otros.
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3.-COMPETENCIA LECTORA ,
31-  Contexto social: El estudiante leera articulos de revistas y diarios tanto sobre temas
generales como especificos.

39.  Contexto académico: el estudiante adquirira un primer nivel como lector critico. Esto
significa comprender el contexto historico, ideologico y cultural en el que se produjo cada
texto. El estudiante podra emplear 1as competencias lectoras adquiridas en el curso para

“estudiar las otras asignaturas especificas. :

4.-COMPETENCIA AUDITIVA
41- Contexto social: el estudiante podra entender el sentido general de mensajes de distintos
medios de comunicacion y comentar sobre los mismos. ‘

472-  Contexto académico: el estudiante podra entender el sentido de charlas y seminarios
académicos a los que asista.

CONTENIDOS CULTWRALES

Los contenidos culturales de la carrera de ingles de los CeRP integraran diversos
aspectos de la realidad del mundo en general, asi como del propio pais y de los paises anglo-
parlantes en particular, buscando siempre v en forma sistematica relacionarlos con los temas
abordados en los seminarios.

Los temas y textos elegidos por ol docente se articulan a través de las unidades
tematicas a impartirse en cada curso.

Si bien la propuesta de lectura de obras completas se reserva a las instancias previstas
en los Seminarios-Talleres de Literalura Iy Il en los espacios de |a asignatura Lengua y Cultura
el docente incluira la lectura de articulos, cuentos cortos, poemas, entre otros, siempre que sea
pertinente y relevante a la unidad tematica abordada.

Para este primer curso, las unidades lematicas planteadas son.

1- Backgrounds and identities

2- Love and friendship

3- Technology and Communication
4- Cultural Encounters

5- Challenge and Change: understanding global issues

METODOLOGIA

El enfoque sera de ensefanza por contenidos. Dentro de dicho enfoque se usara el
modelo basado en unidades tematicas que no disocie los contenidos lingtiisticos de los
culturales promoviendo la utilizasion de materiales auténticos.




Las habilidades que implican la adquisicion de las competencias anteriormente
descriptas seran abordadas en forma inlegrada a través de variadas modalidades que se
adecuen tanto al contexto como a los objetivos del curso.

EVALUACION

La evaluacion sera continua y sistematica y contemplara el uso de diversos y variados
instrumentos que den cuenta tanto de los procesos como de los resultados.

La evaluacion es parte del proceco de ensenanza por lo tanto debera permitir
retroalimentar procesos, favorecer la autg-comprension, promover el sentimiento de auto-
eficacia de los estudiantes, proporcionar canales de comunicacion entre docente y estudiantes,
asi como dar cuenta del cumplimiento de tareas y objetivos.

BIBLIOGRAFIA

CARTER, R: &MCRAE J., 1995, The Penguin Guide to English Literature: Britain and Ireland, -
Penguin Books

ENGLISH, A. K. ET AL. 1998, North Star. Focus on Reading and Writing, Longman

ENGLISH, A. K. ET AL., 1998, North Star. Focus on Speaking and Listening, Longman

" EVANS V. & SCOTT S., 1998, Listening and Speaking Skills, 1998, Express Publishing.

GAIRNS, R. & REDMAN, S., Natural English. Intermediate. Oxford University Press

GOWER, R., 1990, Past into Present, Lengman

HARMER, J: & ROSSNER, R., 1991, More words you need, Longman

JONES, C. & BASTOW, T., Inside Out, Macmillan

NUMRICH, C., 1995, Consnder the issues, Longman

RUDZKA, B., CHANNEL and J: & PUTSEYS P., 1985, More words you need Macmillan

SHOVEL, M., Making sense of Phrasal Verbs, Prentice Hall

SMITH, M. & GREENBERG, S., 1996, Everyday Creative Writing, NTC Publishing Group

WEST, C., 1996, Recycling your English, Georgian Press

WHITE, R., 1987, Writing, Oxford English

WILSON, K, 2001, Ideas and Issues, Upper-Intermediate, SBS Editora

" Publicaciones Periddicas: ; ~—

ENGLISH TEACHING PROFESSIONAL. Gran Bretana. RS

ISSUES. IATEFL Magazine. International Association of Teachers of English as a Forelgn
Language. Gran Bretafia

MET Modern English Teacher. Gran Bretafia.

SPEAK OUT. IATEFL Pronunciation Special Interest Group Newsletter, IATEFL. Gran Bretafia

SPEAK UP. RBA Revistas S.A. Madrid. Espafia.
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CURSO T ERARO -
TRAVECTO FORMATIVO | FORMACION DISCIPLINAR_
FORMATOMODALIDAD [ ASIGNATURAANVAL
NSTANGIA CURRICULAR ~__|FONETICAY FONOLOGIA
CARGA HORARIA 7 HORAS SEMANALES
FUNDAMENTACION

Un idioma es tun medio de comunicacion que se puede establecer tanto en forma oral como

escrita. La adquisicion de cualquier idioma, ya sea la lengua materna u otras extranjeras se
realiza siempre partiendo de 2 comunicacion oral, como 1o demuestran estudios realizados a
nivel de distintas disciplinas, como ser la linglistica y la psicologia. De ello deriva la importancia
de un aprendizaje de la pronunciacion (sistema de sonidos, acentuacion, entonacion y ritmo)
propia del idioma inglés que permita que €sa comunicacion se realice con la precision y fluidez
necesarias para que el futuro docente sea comprensible en el contexto internacional.
Para poseer fluidez y precision en la pronunciacion de sonidos y ser capaz de reproducir 1a
acentuacion, la entonacion y el itmo del inglés sera necesaria una practica continua a través de
gjercicios que sensibilicen su oido y enlrenen Sus organos de fonacion. El estudiante debera
también conocer los fundamentos teoricos del sisterna fonoldgico asi como aspectos fonéticos
del idioma inglés. La importancia de la fonetica y la fonologia inglesas esta intimamente ligada al
_perfil del egresado, quien debera estar capacitado para servir de modelo permanente a sus
alumnos. '

Dichos conocimientos no solo 1o perfeccionaran en o personal como hablante del idioma
inglés sino que le permitiran ensefiar 3 sus futuros alumnos una pronunciacion del inglés
comprensible en el contexto internacional, asi como pronosticar, diagnosticar y corregir sus
errores, contribuyendo de esta manera a lograr el nivel que se aspira tenga el egresado de
Educacion.Media. ' p ' g

Sera asimismo necesario que el alumno posea conacittientos sobre la fonética y la fonologia
del espafiol, su propia lengua materna y la de sus futuros estudiantes, punto de partida para el
aprendizaje del idioma extranjero y una manera de realizar diagnosticos mas precisos sobre la
pronunciacion de sus futuros alumnos. »

OBJETIVOS

. Iniciar al futuro docente en el estudio de la asignatura.

. Perfeccionar la pronunciacion del alurmno.

. Perfeccionar la comprension oral y auditiva de la pronunciacion de sonidos,
acentuacion y entonacion del idioma que va a ensefar.

. Ensefarle a adquirir habitos de autoestudio con material oral y auditivo.

. Ensefarle a adquirir habitos de autoestudio con material teorico.

- Ayudarlo a detectary corregir sus propios errores.

- Capacitarlo para que 5¢a un buen modelo que le permita ensefiar a sus futuros
alumnos una pronunciacion comprensible del idioma inglés en el contexto
internacional. :

- Ayudarlo a detectar y corregir los errores de sus futuros alumnos.

. Concientizarlo sobre la necesidad del aprendizaje continuo.
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OBJETIVOS PARA EL ALUMNO

- Perfeccionar su pronunciacion. Co ,

. Perfeccionar la comprension oral y auditiva de la pronunciacion, acentuacion y
entonacion del idioma que-va a ensefiar. '

- Adquirir habitos te autoestudio-con material oral y auditivo,

- Adquirir habitos de autoestudio con material teorico.

- Detectar y corregir sus propios efrores.

. Ser un buen modelo que le permita ensefiar a sus futuros alumnos una
pronunciacion comprensible del idioma inglés en el contexto internacional.

- Detectar y corregir los errores de sus futuros alumnos.

. Ser conciente sobre la necesidad del aprendizaje continuo.

. CONTENIDOS

_ sistema fonoldgico del espafiol uruguayo
—~ aspectos fonéticos del espafiol uruguayo
_  alfabeto fonético del espafiol uruguayo
— vocales del inglés '
- lavocal “schwa”
~ diptongos y triptongos del inglés
— consonantes del inglés
— alfabeto fonético del ingles
— grupos consonanticos del ingles :
~ pronunciacion final de plurales, genitivos y tercera persona del tiempo verbal “Present
Simple” - reglas para su pronunciacion
— pronunciacion final del tiempo verbal "Simple Past’, gerundios y adjetivos - reglas para su
pronunciacion ,
_  formas débiles (weak forms) y uso de las mismas en el lenguaje continuo
— funciones de las formas fuertes (strong forms)
— contracciones
— acentuacion al nivel de la palabra
_  acentuacion al nivel de la palabra segun el tipo de sufijo
_  acentuacion en palabras compuestas o en frases nominales de dos elementos
_  acentuacion cambiante y acentuacion contrastante (shifting stress y contrastive stress)
~  tonos (principalmente ascendente y descendente)
—  tonos diferentes en preguntas del tipo "question tags” - significado de las diferencias
— tonos diferentes en preguntas del tipo “WH questions”’ - significado de las diferencias
- el grupo tonico: identificacion de la silaba tonica
- ligazon entre palabras mediante [r], (], ]
- pronunciacién de los nombres de las letras del alfabeto, nimeros y fechas
P pronunciacion del léxico diario y profesional en los que se. presentan mas errores
"~ relacion entre pronunciacion y ortografia
— transcripcion fonologica simple
_ utilizacion de diccionarios comunes y de pronunciacion



SUGERENCIAS METODOLOGICAS

. Si bien el alumno que ingresa debe poseer los conocimientos minimos requeridos por la
prueba de ingreso, debera tenerse en cuenta que €s un estudiante ingenuo en lo que a la
asignatura se refiere.

. Los contenidos a fratar en los cuatro anos de la asignalura se trabajaran en forma de espiral
ascendente, por la cual habra temas que se relomaran en los afios sucesivos. A medida que
‘se avance, los temas creceran en complejidad y se agregaran temas nuevos.

- En el primer afio de la carrera de Inglés se apuntara exclusivamente a la practica de la
pronunciacion (sensibilizacion, identificacion, discriminacion 'y produccion) y se hara
referencia a la teoria fonélica y fonologica solamente cuando sea necesario.

- Sera prioritario mejorar |2 pronunciacion de los alumnos a través de la practica intensiva en
el aula con materiales de audio, video y DVD.

- El trabajo de clase sera complementado por trabajos  domiciliarios obligatorios 'y
exclusivamente orales, que os alumnos podran realizar de manera individual o en pares 0
frios con material de audio.

. Se estimulara al alumno a utilizar material de audio y video para realizar practica auditiva y
oral (incluyendo fa grabacion de su propia voz) fuera del aula.

. Al tratar los aspeclos foneticos del espaiiol se hara particular énfasis en los fonemas y
alofonos, acentuacion y tonos que Interfieren mas seriamente en [a pronunciacion del inglés.

- Se hara hincapié en el estudio comparativo de los dos idiomas a lo largo del curso.

_ El docente de la asignatura podra optar por ensefiar la pronunciacion del dialecto inglés
estandar que mejor hable y del que mas conocimientos tenga.

. El'modelo de acento inglés elegido por el alumno puede no coincidir con el del profesor, pero

aste no intentara cambiar el acento elegido por el alumno.

- La transcripcion fonologica se hara en base a material de audio y no a dictados a viva voz.

. Se recomienda que cada alumno posea un diccionario monolingiie inglés como forma de
averiguar la pronunciacion de vocablos.

- Enlamedida de lo posible se realizara un seguimiento personalizado de la pronunciacion de
cada alumno.

- La practica se desarrollara en lo posible en tormo a contextos pragmaticos y culturales que
puedan vincularla con otras asignaturas, por ejemplo Lengua y Cultura.

PROCEDIMIENTOS

_  Sensibilizacion, identificacion, discriminacion y produccion oral de los fonemas, acentuacion,
entonacion y ritmo del inglés.

_ Préactica oral de los fonemas del inglés.

_  Practica oral de la acentuacion al nivel de la palabra.

_  Practica oral de la fluidez y precision en el habla continua.

_  Practica oral de las formas débiles (weak forms) en el habla continua.

_  Préactica oral de la ligazon, elision y asimilacion en el habla continua.

_  Practica oral de la entonacion y el ritmo.

_ Practica de transcripcion fonologica.

~  Préactica oral fuera del aula.




: _EVALUACl(’)N

Se evaluara la pronunciacion del alumno mediante pruebas parciales y un examen final,
que consistiran de dos partes: (a) una prueba exclusivamente oral para evaluar los aspectos
segmentales y suprasegmentales de a pronunciacion del alumno, y (b) una prueba practica para
evaluar exclusivamente la transcripcion fonética y la identificacien/discriminacion de fonemas,
- acentuacion, tonos, efc.

BIBLIOGRAFIA

ALARCOS LLORACH, E. Fonologia Espafiola. Editorial Gredos. 1991

BOLINGER, D. and SEARS, D.A. Aspects of Language. Harcourt Brace Jovanovich. New York.
1981. : '

BOWEN, T. and MARKS, J. The Pronunciation Book. Longman. 1992.

BOWLER, B. and PARMINTER, S, Headway Pronunciation Pre-Intermediate. Oxford University
Press. 1999. ' '

BRAZIL, D. Pronunciation for Advanced Leamers of English. Cambridge University Press. 1994.

CELCE-MURCIA et. al. Teaching Pronunciation. Cambridge University Press. 1996.

CRUTTENDEN, A. Gimson's Pronunciation of English. Arnold. 1998.

CRYSTAL. D. The Cambridge Encyclopedia of Language. ond Edition. Cambridge University
Press. Cambridge. 1997. o

CRYSTAL. D. The Cambridge Encyclopedia of the English Language. Cambridge University
Press. 1995. , '

CUNNINGHAM, S. and MOOR, S. Headway Pronunciation Elementary. Oxford University Press.
1993 '

CUNNINGHAM, S. and BOWLER, B. Headway Pronunciation Intermediate. Oxford University
Press. 1999.

CUNNINGHAM, S. and BOWLER, B. Headway ~ Pronunciation Upper-Intermediate. Oxford -
University Press. 1999.

DALTON, C. SEIDELHOFFER, B. Pronunciation. Oxford University Press. 1994.

DIGBY, C. MYERS, J. Making Sense of Spelling and Pronunciation. Prentice Hall. 1993.

FITZPATRICK, F. Teachers Guide to Practical Pronunciation. Modern English Publications.
1995. g

. FLETCHER, C. Pronunciation Dictionary Study Guide. Longman. 1990. (con cassette)

HANCOCK, M. Pronunciation Games. Cambtidge University Press..1995.

ROACH, P. and Hartman, J. Daniel Jones English Pronunciation Dictionary. 15th Edition.
Cambridge University Press. 1996. : '

JENKINS, J. The Phonology of English as an International Language. Oxford University Press.
2000.

KELLY, G. How to.Teach Pronunciation. Longman. 2000. (con cassette)

KENWORTHY, J. Teaching English Pronunciation. Longman. 1987,

KENWORTHY, J. The Pronunciation of English. Arnold. 2000. (con cassette)

LADO. R. Linguistics Across Cultures. University of Michigan Press. Ann Arbor. 1957.

LAROY, C. Pronunciation. Oxford University Press. 1995. :

LORENZO, E. Fundamentos de Lingiistica. Colhihue Sepé Ediciones. Montevideo. 199%4.

MCARTHUR, T. The Oxford Companion to the English Language. Oxford University Press.

- Oxford. 1992. '-

MOTT, B. English- Phonetics and Phonology for Spanis Speakers. Edicions Universitat de

. ~ Barcelona. 2000.

NAVARRO TOMAS, T.Manual de Pronunciacion Espafiola. Instituto Miguel de Cervantes. 1985.



O'CONNOR and J.D, FLETCHER, C. Sounds English. Longman. 1989.

PEDRETTI DE BOLON, A. Elidioma de los uruguayos. Banda Oriental. 1983. ‘

ROACH, P. English Phonetics and Phonology. 3rd Edition. Cambridge University Press. 2000.
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STOCKWELL, R.P. BOWEN, JD. The Sounds of English and Spanish. The University of

Chicago Press. 1965.

UNDERHILL, A. Sound Foundations. Heinemann. 1994.

VAUGHAN-REES, M. Rhymes and Rhythm. Macmillan. 1994.(con cassette)

VAUGHAN-REES, M. Test Your Pronunciation. Pearson Education Limited. 2002. (con CD)

WELLS, J.C. Longman Pronunciation Dictionary. Longman. 2000 ;
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ENGLISH TEACHING PROFESSIONAL. Gran Bretafia.

ISSUES. IATEFL Magazine. International Association of Teachers. of English as a Foreign
Language. Gran Bretaiia

MET Modern English Teacher. Gran Bretana.

SPEAK OUT. IATEFL Pronunciation Special Interest Group Newsletter. IATEFL. Gran Bretaiia

SPEAK UP. RBA Revistas 5.A. Madrid. Espana.
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CARGA HORARIA FHORAS SEMANALES

FUNDAMENTACION

La inclusion de dos cursos de Gramatica en la carrera de Inglés responde a la necesidad
de que los futuros profesores adquieran un conocimiento solido de los conceplos y terminologia
gramaticales, entendiendo por gramatica el analisis de las propiedades que caracterizan la
construccion del lenguaje.

De acuerdo con €l perfil del estudiante que ingresa a un CeRP, éste tendra
conocimientos gramaticales del espafiol, en mayor ¢ menor grado, lo que facilitara de algin
modo el reconocimiento de los “universales del idioma” , pero aun de ellos una revision se hace
imprescindible. También es de suponer que han estado expuestos a enfoques gramaticales
normativos, estructurales, funcionales. .

Sin pretender erradicar dichos tipos de gramatica, tan desdefiados frecuentemente, sino
de valorarlos por los significativos aportes con que pueden contribuir, el criterio que se adecua a
los requerimientos de [0s cursos de profesorado es el de una gramatica descriptiva.

Dicha gramética debera tener en cuenta los estudios mas recientes en Lingtiistica en el
campo de la Semantica, de la Pragmatica y del Analisis del Discurso, estudio éste que ha
ayudado a comprender como se usan tipicamente 1as estructuras en la presentacion de la
informacion en un texto, tanto oral como escrito. De esto se desprende que €l enfoque debe
atender a la presentacion de las estructuras gramaticales relacionadas de una manera
sistematica con los significados, los usos y las situaciones. Se trata, entonces, de lo qué se ha
dado en llamar una “gramatica en uso”, es decir, una gramatica comunicativa.

OBJETIVOS

Al final del curso, el estudiante:
. sers capaz de manejar una lerminologia gramatical
- habra adquirido un compendio de conceptos gramaticales
estara en condiciones dé aplicar conocimientos teoricos en el andlisis de textos,
tanto orales como escritos.

OBJETIVOS PARA EL ALUMNO

. Al final del curso, el estudiante estara en condiciones de aplicar los
conocimientos adquiridos en Gramatica a olros aspectos de su aprendizaje,
fundamentalmente en materias especificas de la carrera como Linglistica y
Foneética y Fonologia.
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CONTENIDOS

Unidad 1

Introduccion a diferentes tipos de gramatica: normativa, descriptiva, estructural, funcional,

transformacional.
)

Unidad 2 .

El Enunciado Y la Oracion (“Sentences and Clauses’).
Concepto de enunciado y de oracion.

Enunciados sin verbo.

Elementos que enmarcan la oracion.

Unidad 3 i

El Grupo Nominal (‘Noun Phrases”)

Estructura de los grupos nominales.

El sustantivo como nucleo.

El articulo.

El adjetivo.

El pronombre.

El genitivo.

La aposicion 4

Funcion de los grupos nominales en los roles semanticos.

Unidad 4

El Grupo Verbal ("Verb Phrases”)

El verbo como nucleo. -

Tiempo y aspecto verbales.

Voz activa y voz pasiva.

Verbo principal y verbo auxiliar.

Infinitivos y gerundios.

Verbos modales.

Preposiciones, “particles” y “phrasal verbs’.
El adverbio.

Unidad 5

La Subordinacion.

Subordinacion sustantiva, adjetivay adverbial.
Pronombres relativos.

Conjunciones subordinantes.

Unidad 6

La Coordinacion.

Coordinacion intraoracional.

Coordinacion extraoracional.

Conjunciones coordinantes. '
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SUGERENCIAS METODOLOGICAS

En clase se discutiran las posturas tedricas en base a estudio previo por parte de l0s

alumnos.
Se trabajara en base a ejercicios de aplicacion de los contenidos teoricos mediante el analisis de
textos orales y escritos. ’

~ Los estudiantes haran presentaciones orales de complementacion del programa
mediante un acuerdo entre estudianie y profesor.
Se promovera a busqueda por parte de los estudiantes de lextos donde aparezcan ejemplos
que sean gramaticalmente debatibles.

EVALUACION

Los estudiantes seran evaluados por su actuacion oral y escrita. La actuacion oral
comprende el grado de participacion en clase y una presentacion sobre un tema convenido. La
actuacion escrita comprende trabajos en equipo a acordar con los estudiantes y dos pruebas
parciales. '

BIBLIOGRAFIA

Para el estudiante:

CRYSTAL, D. (1996) “Rediscover Grammar with David Crystal” Longman. Dirigido al lego, este
libro es, de todos modes, il para una primera aproximacion a los temas.

LEECH,G.,.SVARTVIK,J. (1975) "A Communicalive Grammar of English” Longman. Para
profundizar. En el curso de ter afio, usar "Part Four. Gramatical”
Compendium’ _

QUIRK R.,GREENBAUM,S.(1973) "A University Grammar of English” Longman. Version

condensada de la clasica “A Grammar of Contemporary English” de Quirk,R,
Greenbaum,S., Leech,G., Svarlvik,J. (1972) Longman.

Para el profesor: ,

COLLINS COBUILD "English Grammar” (1990) Cellins.

JAKOBS,R. (1995) “English Syntax. A drammar for Language Professionals” Oxford University
Press. '

CELCE-MURCIA M. & Larsen Freeman. ) (1983) “The Grammar Rook” Newbury House.
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[AREA , INGLES

CURSO JIERANO

TRAYECTO FORMATIVO “| FORMACION DISCIPLINAR

FORMATO/MODALIDAD ASIGNATURA ANUAL

INSTANCIA CURRICULAR ng_gggggg_pgg-__rg_sﬂr_z_r”qA_rgZA Y DE APRENDIZAJE ﬂ
CARGA HORARIA 4 HORAS SEMANALES

FUNDAMENTACION

Considerando la importancia de dotar al futuro docente no solo de un excelente dominio
de la lengua inglesa, sino también de un marco teorico, que le permita entender los procesos
internos que las situaciones de ensefianza y de aprendizajes comprenden, queda de manifiesto
la necesidad de una asignatura que proporcione al estudiante las herramientas necesarias para
realizar una planificacion adecuada a las situaciones reales en el aula. '

La asignatura Procesos de Ensefianza y de Aprendizaje supone el conocimiento de las
distintas teorias sobre diferentes estilos de aprendizaje y estrategias adecuadas para promover
aprendizajes significativos. Este conocimiento servira de base a los estudiantes para tomar en
el futuro, decisiones fundamentadas. en principios y leorias relacionadas al desarrollo cognitivo

y afectivo del mismo

OBJETIVOS

. Iniciar a los estudiantes en el estudio de las teorias relacionadas con el
aprendizaje de un segundo idioma.

. Reflexionar acerca de diferentes métodos empleados en la ensefiaza del idioma
ingles.

- Definir y describir las bases conceptuales para una mas exitosa conduccion de
los procesos de ensefianza y de aprendizaje.

- Promover un espiritu critico, tendiente a fortalecer la auto evaluacion 'y
formacion permanente.
Promover la capacidad de reflexion sobre sus propios procesos de aprendizaje.

Al finalizar el curso el estudiante debera ser capaz de:

- Comprender globaimente los procesos presentes en la ensefanza 'y el
aprendizaje de las lenguas.

- Iniciar un abordaje de bibliografia especializada que le permita manejar con
precision conceptos y vocabulario especifico y asi -continuar a lo largo de su
formacion la necesaria lectura especializada

- Desarrollar una comprension de la ensefianza y el aprendizaje de lenguas que
le permita relacionar significativamente los aspectos teoricos tratados en el
‘CUrso Con SUS Propios procesos de aprendizaje.

%
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CONTENIDOS

Unidad O Presentacion del curso
Exploracion de creencias de los estudiantes sobre el aprendizaje y sobre el idioma inglés.

Unidad 1 Lenguaje
14.  Aprendizaje y ensefianza
12.  Aproximacion a diferentes perspactivas tedricas

Unidad 2 Adquisicion del lenguaje

21.  Adquisicion de la lengua materna

2.2.  Adquisicion de una segunda lengua o Yengua extranjera

23.  Comparacion de la adquisicion de la lengua materna y segunda lengua

24.  Cbmo se aprende: aproximacion a diferentes perspectivas tedricas del asociacionismo al
constructivismo.

Unidad 3 Aprendizajey Cognicion de la lengua
31 Principios del aprendizaje

3.2 Tipos de aprendizaje

3.3 Razonamiento inductivo y deductivo

34  Estilos cognitivos

315  Estrategias de aprendizaje

Unidad 4 Factores intervinientes en el aprendizaje
4.1 Factores de personalidad
42  Factores socioculturales

Unidad 5 Historia de la Enseiianza de la lengua
51  Enfoque método y técnica

52  Métodos de ensefianza de lengua

53  Enfoque comunicativo

SUGERENCIAS METODOLOGICAS

Si bien el curso es eminentemente teorico debe buscarse uri constante anclaje en a practica:
- Trabajo en modalidad de que incluya: videos de clases, analisis de textos, estudio de
' casos, resolucion de problemas entre otros.

- Se partira de la exploracion de las concepciones de los estudiantes sobre sus propios
procesos de aprendizaje, sus vivencias como estudiantes de lengua y Ssus creencias
sobre inglés. _

- Fomentar el trabajo cooperativo preparatorio de |as practicas en parejas pedagogicas.

. Incentivar la lectura autonoma de los estudiantes fuera del aula



EVALUACION

La evaluacion debera confemplar la articulacion teorico- practica sugerida en la
metodologia de trabajo.

Se debera utilizar una variedad de instrumentos y técnicas de evaluacion que
contemplen la autoevaluacion, \a coevaluacion asi como la heteroevaluacion.

La evaluacién contemplara un balance enfre el proceso y el resultado de los aprendizajes.

BIBLIOGRAFIA
BROWN, D., 2001, Teaching by Principles. New York Longman.
BROWN, D., 2000, Principles of language Teaching and Learning, (4th Ed) New York Longman

CELCE- MURCIA, M., 2000, Teaching English as a Second or Foreign Language (3rd Ed)
Boston: Heinle & Heinle '

CHAMOT UHL, A.BARNHARDT, S. BEARD EL-DINARY, P. ROBBINS, J., 1999, The Learning
Strategies Handbook, Longman.

DANIELSON, CH., 1996, Enhancing Professional Practice, A framework for Teaching U.S ASCD.
ELLIS, R., 1997, Second Language Acquisition England Oxford University Press |
HARMER, J., 1998, How to teach English, Longman

HARMER, J., The Practice of English Language, Longman

HEDGE, T., 1999, Teaching and Learning in the Language Classroom, Oxford University Press
LARSE - FREEMAN, D. Techniques and Principles in Language Teaching,

LIGHTBOWN AND SPADA,1984 , How l‘_anguages are Learned OUP. London

RICHARDS&RODGERS, 1997, Approaches and Methods in Language Teaching Cambridge
University Press, London.

SCRIVENER, J., 1995, Learning Teaching, London Heinemann.
UR, P., 1996, A Course in Language Teaching, Cambridge University Press, London
WENDEN, A. Learner Strategies for Leaner Autonomy, Heinemann

WILLIAMS, M. BURDEN, R., 1997, Psychology for Language Teachers: a Social Constructivist
Approach, Cambridge University Press. London

W[DDOWS?N, H., 1978, Teaching Language as Communication, Oxford University Press




~ aspectos.

AREA ( INGLES ]
CURSO < 1ER. ANO__

TRAYECTO FORMATIVO. FORMACION DISCIPLINAR

FORMATO/MODALIDAD SEMINARIO -~

INSTANGIA' CURRICULAR HISTORIA

| CARGA HORARIA : 40 HORAS

FUNDAMENTACION

Los Seminarios son instancias de profundizacion, reflexion, construccion y sintesis
sobre temas particulares que aparecen Como necesarios en la formacion disciplinar de los
estudiantes. Por un lado, pretenden la profundizacion de los marcos conceptuales con el apoyo y
la guia de un docente en instancias presgnciales y por otro, estimulan y promueven el estudio
autonomo y lectura extensiva, en instancias no presenciales de trabajo por parte de los
estudiantes.

En el caso particular de la Carrera de Inglés, resulta imprescindible hacer algunas
consideraciones conceptuales a proposito de la insercion de los seminarios en el diseno
curricular y del relacionamiento de los mismos con la asignatura Lengua y Cultura.

Entendiendo el lenguaje como practica social, la cultura deviene en el nicleo mismo de la
ensefianza de un idioma. Asi el lenguaje no es solo la expresion de pensamientos e intenciones
individuales, sino que los mismos existen en tanto forman parte de contextos colectivos que
simbolizan conocimientos, sensibilidades, expectalivas y representaciones de una comunidad
lingtiistica. : . '
La sensibilizacion cultural no deviene en un objetivo en si mismo, separado del lenguaje,
sino que por el contrario, es parte del lenguaje y no mera informacion trasmitida a través del
mismo. Existe una relacion dialéctica permanente entre lenguaje cultura que debe ser
desarrollada —y muy especialmente, en el caso del bilingliismo- en una dimension hermenéutica
que permita no solamente la competencia cultural, sino también la intercultural.

Se deberia, ademas, favorecer la imprescindible coordinacion del Seminario de Historia-con el
Seminario de Historia de la Lengua Inglesa y 1a asignatura Lengua y Cultura de los Paises
Angloparlantes, asi como con los Seminarios-Talleres de Literatura, de modo de propiciar un
abordaje holistico de la carrera demostrando a la vez la necesaria interrelacion entre todos los

El Seminario de Historia introducido en el plan de estudios de 1er. Ao de la Carrera de
Inglés resalta por una parte ol valor de la cultura “con minascula” de la vida cotidiana y de la
distintas expresiones de un pueblo (abordados en la asignatura Lengua y Cultura de los Paises
Angloparlantes), y deja en evidencia a la vez la importancia de la historia como base para la
comprension del mundo en que vivimos. Para el estudiante del profesorado de inglés es
fundamental familiarizarse en particutar con el mundo anglosajon y su evolucion historica, que se
reflejan a su vez en la formacion y evolucion de la lengua y su cambio constante, asi como en |a
existencia de distintas variedades del idioma y de su adopcion como lingua franca en buena
parte del mundo (de ahi su articulacion con el Seminario de Historia de la lengua).

Por otra parte —como ya se sugirio- este seminario se constituye en la espina dorsal que sustenta
el estudio de los textos literarios a ser tratados en los seminarios de Literatura de 2do. y 3er. Afio
de la carrera, ya que la literatura es necesariamente expresion de su tiempo y de la circunstancia
histérica. ’ : o '
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OBJETIVOS GENERALES:

El seminario de Historia se propone:
- Demostrar que la lengua y la cultura son resultado de una circunstancia -
historica. |
- Guiar el analisis de la historia del pueblo anglosajon a través de esta
circunstancia historica.

- Ayudar al alumno a comprender la mentalidad anglosajona y su mteracmon con
otras culturas y visiones del mundo.

Se pretende que al finalizar el seminario el estudiante haya logrado:

- Familiarizarse con los acontecimientos fundamentales que contribuyeron a la

formacion del Reino Unido, los Estados Unidos de América y otros paises de
- habla inglesa.

- Comprender las raices historicas de algunos de los problemas actuales que
enfrentan esos paises

- Demostrar familiaridad con el papel que juegan los paises angloparlantes en el
mundo, en particular el Reino Unido y sus ex colonias y los Estados Unidos, asi
como sus relaciones con el resto de las naciones.

METODOLOGIA

Se. sugiere un tratamiento cronolégico de los periodos histéricos, con énfasis en los
hechos historicos méas significativos de los distintos periodos.

A su vez, dada la limitada carga horaria de que se dispone, se sugiere ademas el estudio
de casos para cada periodo. Este consiste en la presentacion de un aspecto puntual del periodo
—en lo posible en forma de presentacion con, aclividades o teatralizacion a cargo de los alumnos
- de modo de analizar aspectos concretos de la tematica y provocar el interés respecto a otros
aspectos que seran necesariamente dejados de lado. Las presentaciones y teatralizaciones son

una excelente manera de brindar a los estudiantes la oportunidad de ejercitarse en su futuro rol
docente tanto desde el punto de vista de su posicionamiento frente a un grupo de personas
como del manejo del espacio, asi como del disefio de actividades, ademas de una forma de
vencer posibles inhibiciones personales.

En todos los casos es imprescindible la lectura por parte de los estudiantes a fin de
aprovechar el seminario lo mejor posible. Por tal motivo parece conveniente que se dicte una vez
a la semana en sesiones de dos horas hasta completar las 40 horas asignadas. Se sugiere
ademas el uso de material audiovisual, tanto de documentales como de largometrajes.

CONTENIDOS:

a- Prehistoria. La formacion de las Islas Britanicas. Primeros pobladores. “Henge cultures”.
Estudio de caso: Stonehenge.

b- Migraciones celtas. Cultura y lengua. La herencia celta hoy. :

c- Colonizacion romana. El legado romano: ciudades y caminos. Estudios de caso: Boadlcea 0
el muro de Adriano.

d- Los anglo-sajones. Origen. Tribus y lugares donde se establecxeron Cultura y lengua.
Reinos. La conversion al cristianismo. Inicio de formacion de una nacionalidad inglesa.

. Estudio de caso: el rey Alfredo o el rey Arturo. ’

e- Invasiones vikingas. Zonas de pillaje y fundacion de ciudades. El “danelaw”. Cultura y

" lengua. Estudio de caso: Jervik o los dioses vikingos.




arig e Lannring

1066. La invasion normandadoGuullr:rmo el Conquistador. La edad media inglesa. El
Feudalismo. El Parlamento. La ley y la lengua. Fl surgimiento de ciudades. El arte y la

- arquitectura. La religion. La conquista de Gales y las guerras con Escocia. La colonizacion

de Irlanda. Estudio de caso: los castillos, “The Peasants’ revolt” o la Guerra de las Rosas.

El renacimiento inglés. Los tudor. La reforma religiosa de Enrique VIII. Elizabeth y el poderio
naval inglés. La edad de Shakespeare. Las “"plantaciones” en Irlanda. ’ '

Los Estuardos. Catolicos y protestantes. La revolucion inglesa y la republica. La
Restauracion. La revolucién gloriosa. Estudio de caso: Oliver Cromwell.

La fundacion de colonias en América del Norte. Pobladores originarios. El gobierno colonial.
La cuestion religiosa. La guerra de Independencia.

El siglo XVIIl en Inglaterra. Los inicios de la transformacion del campo. La revolucion
agricola. LLos cambios sociales y politicos. Nuevas colonias (Australia, la India, etc).

El siglo XIX. La revolucion industrial en su apogeo. La época victoriana. El Imperio. Los
problema sociales. La clase media. La gueira de Secesion en los Estados Unidos.

El siglo XX. Las guerras mundiales. La division de Irlanda. Los afios locos en Estados
Unidos y la crisis de 1929. La ONU. La querra fria. Corea y Vietnam. El proceso de
descolonizacion. Migracion de las colonias al Reino Unido. La sociedad multicultural.
Problemas raciales en Estados Unidos. El thatcherismo en el Reino Unido. La caida del
muro de Berlin y la desintegracion de la URSS. Estudio de caso: la independencia de la
India.

El nuevo orden mundial. La hegemonia de 108 Estados Unidos. Concepto de choque de
civilizaciones (Samuel Huntington).

Estos son solo algunos de los temas posibles y evidentemente debera hacerse foco en algunos
aspectos en particular. . '

EVALUACION:

La evaluacion puede realizarse tomando en consideracion una presentacion obligatoria a

lo largo del seminario y un trabajo escrito final realizado en clase consistente en varias preguntas
sobre los distintos temas abordados o un ensayo sobre alguno de ellos, asi como la participacion
durante el transcurso del seminario.

)

BIBLIOGRAFIA BASICA SUGERIDA:

ALLEN, H.C. A history of the American People,

BROOMAN, J. The world since 1900, Longman 1989,

DRISCOLL, J. An lllustrated history of Britain, Longman Publishers
HOBSBAWN, E. The short twentieth century,

HUNTINGTON, S. The clash of civilisations and the remaking of world order,
JOHNSON, P. A history of the United States,

MORGAN, K. An Oxford history of Britain, Oxford University press




AREA INGLES

CURSO 1ER. ANO -
TRAYECTO FORMATIVO FORMACION DISCIPLINAR
FORMATO/MODALIDAD JALLER
INSTANCIA CURRICULAR HISTORIA DE LA LENGUA
CARGA HORARIA i 20 HORAS
FUNDAMENTACION

Los Seminarios son instancias de profundizacion, reflexion, construccion y sintesis sobre temas
particulares que aparecen como necesarjos en la formacion disciplinar de los estudiantes. Por un
lado, pretenden la profundizacion de los inarcos conceptuales con el apoyo y la guia de un
docente en instancias presenciales y por otro, eslimulan y promueven el estudio autonomo y
lectura extensiva, en instancias no presenciales de trabajo por parte de los estudiantes.

En el caso particular de la Carrera de Ingles, resulta imprescindible hacer algunas
consideraciones conceptuales a proposite de la insercion de los seminarios en el disefio
curricular y del relacionamiento de los mismos con la asignatura Lengua y Cultura.

Entendiendo el lenguaje como practica social, la cultura deviene en el nicleo mismo de Ia
ensefianza de un idioma. Asi el lenguaje no es solo la expresion de pensamientos e intenciones
individuales, sino que los mismos existen en tanto forman parte de contextos colectivos que
simbolizan conocimientos, sensibilidades, expeclativas y representaciones de una comunidad
lingistica . ' ' :

La sensibilizacion cultural no deviene en un objetivo en si mismo, separado del lenguaje, sino
que por el contrario, es parte del lenguaje y no mera informacion trasmitida a través del mismo.
Existe una relacion dialéctica permanente entre lenguaje y cultura que debe ser desarrollada -y

muy especialmente, en el caso del bilingliismo- en una dimension hermenéutica que permita no
solamente la competencia cultural, sino también la intercultural.

Por tal motivo deberia favorecerse la imprescindible coordinacion del Seminario de Historia de la
Lengua Inglesa con el Seminario de Historia y la asignatura Lengua y Cultura de los Paises
Angloparlantes, asi como con los Seminarios-Talleres de Literatura, de modo de propiciar un
abordaje holistico de la carrera que demuestie la necesaria interrelacion entre todos los
aspectos.

Dada su carga horaria, este seminario es mas bien un taller, por definicion una instancia de
reflexion y construccion compartida del aprendizaje por medio del analisis y a sintesis de nuevas
ideas sobre una tematica en particular, que debe finalizar con una produccion colectiva. Esto
intenta reflejarse tanto en la metodologia como en la evaluacion sugeridas.

OBJETIVOS GENERALES:

El seminario de historia de la lengua inglesa tiene como objetivo fundamental familiarizar al
alumno con la evolucion de la lengua que va a ensenar, demostrando al mismo tiempo la
naturaleza cambiante de todo sistema lingdistico, la forma en que se producen variaciones, la
interconexion e influencias mutuas de distintas lenguas, los puntos de contacto, el valor de las
distintas variedades y la existencia del inglés como lingua franca.
. Debera asimismo brindar a los alumnos la oportunidad de reflexionar sobre su propia lengua y
las variedades de la‘misma, y adquirir conciencia de su identidad como usuarios, tanto de la
lengua inglesa come de su lengua materna. ~

:




OBJETIVOS DEL ALUMNO:
Al finalizar el seminario el alumno debera ser capaz de:
> Definir los conceptos ‘de lengua, acento y dialecto, tipos y familias linglisticas,
lenguas aisladas y lenguas de contacto, variedades y estandar.

» Describir la relacion entre el espafiol y el inglés y ubicar a ambas lenguas dentro de
sus respectivas subfamilias lingulsticas. v ; :

5 |dentificar las principales lenguas que contribuyeron al desarrollo y evolucion de la
lengua inglesa §

Enumerar y nombrar los distintos periodos en los que se clasifica la evolucion de la

lengua inglesa

> Enumerar y en la medida de lo posible reconocer las distintas variedades del ingles
existentes hoy y ubicarlas en el mapa del mundo, reconociendo su valor por si
mismas .

",’.

CONTENIDOS:

a) Concept of language. The origins of language. Types of language.

b) Language families. The Indo-European family. Latin and Germanic languages. The Celtic
family of languages. Language isolates. Languages in contact: pidgin and creole
languages.

c) Language change. Concepts of accent and dialect. Concept of standard and variety
(including Spanish varieties for exemplification).

d) The English language - Variation over time:

1- Old English

2- Middie English ‘ '
3- Early Modern English

4- Modern English

e) World varieties of English (American, Australian, British, Canadian, Jamaican, Indian,
efc) ' ‘

English as lingua franca. English as a second, official and foreign language. International

English. '

METODOLOGIA:

Dada la naturaleza de taller de este seminario, se sugiere una metodologia que combine la
participacion activa de los estudiantes con presentaciones sobre los temas [en particular para el
punto e) del programa sobre variedades del inglés] con el uso de material audiovisual,
fundamentalmente para la ejemplificacion de las distintas variedades de la lengua.

Vale aclarar que el estudio de estas variedades no se concentra exclusivamente en los aspectos
fonologicos de cada una sino que abarca otros aspectos tales como el momento y forma de
adopcion del inglés en la zona del mundo en cuestion, su relacionamiento con las lenguas
locales, las peculiaridades gramaticales y léxicas, su estatus en el momento actual, etc.

Como en el caso del seminario de historia, tambien es fundamental la lectura de los estudiantes
acompafiando el desarrollo de los temas para poder aprovechar bien el seminario. Por tal motivo
parece conveniente que se dicte una vez a la semana en sesiones de dos horas hasta completar
las 20 horas asignadas. . Lo

[N: Estos temas serian lo suficientemente extensos como para justificar una mayor carga horaria.
De cualquier manera, y con lectura de parte de los alumnos, seria posible cubrirlos de manera
somera. Si fuese necesario seleccionar algunos temas, se sugiere reducir el tiempo que se

.



dedique al punto c), porque de hecho e) es también parte de la evolucion de la lengua inglesa y
quizés sea de mayor utilidad al futuro docents].

EVALUACION:

)

La evaluacion puede realizarse tomando en cuenta la presentacion de una variedad a la que se
hacia referencia en la metodologia (que se recomienda realizar en grupo), y un frabajo escrito
final realizado en clase consistente en varias preguntas sobre los distintos temas abordados o un
ensayo sobre alguno de ellos. .
También es importante 1a participacion del estudiante durante el transcurso del seminario, que
evidencie la lectura de los materiales sugeridos.

Una alternativa al trabajo escrito final podria ser un estudio sobre la variacion del espafiol del
Uruguay a partir de un estudio de campo en distintas zonas del pais, dado que los estudiantes
de los CeRP provienen de distintas regiones, para lo cual seria necesario prepararse en las
técnicas de la entrevista y el analisis de esle tipo de datos de modo de sacar conclusiones
validas, pero que resultaria un buen ejercicio de aplicacion de los conceptos estudiados durante
el seminario y contribuiria a la concrecion de algunos de los objetivos generales.

BIBLIOGRAFiA BASICA SUGERIDA:

BAUGH, ALBERT & CABLE, THOMAS. A History of the English Language. Routledge and
Kegan Paul. 1978

BOLINGER, D. and SEARS, D.A. Aspects of Language. Harcourt Brace Jovanovich. New York.
1981.

CRYSTAL, DAVID. The Cambridge Encyclopedia of the English Language. Cambridge University -
Press. 1997

CRYSTAL, DAVID. The Cambridge Encyclopedia of Language. Cambridge University Press.
2003

CRISTAL, DAVID. The English Language. Penguin Books. 1988 '

GRADDOL, DAVID. History of the English Language: History, Diversity and Change. Routledge.
1996

GRADDOL, DAVID. The Future of English? English Language Publications. The British Council.
1997

MCARTHUR, TOM. The Oxford Companion to the English Language. Oxford University Press.
1992

MCCRUM, ROBERT et al. The Story of English. Faber and Faber. 1986

POTTER, SIMEON. Our Language. Penguin Books, 1976

ROBINSON, PAULINE. Using English. Armold. 1983. (Teacher's Book and Student's Book)

TRUDGILL, PETER & HANNAH, JEAN. International English: A Guide to Varieties of Standard
English. Arnold. 1982

PEDRETTI DE BOLON, A. Elidioma de los uruguayos. Banda Oriental. 1983.

OBALDIA, 1000 palabras del espafiol del Uruguay.

LA AVENTURA DEL ESPANOL EN AMER]CA.

Video
Before babel, BBC video
MCCRUM. ROBERT et. al. The Story of English. BBC Publications. 1986

Periodicals » '
ENGLISH TODAY. EDITOR: TOM MCARTHUR. Cambridge University Press.
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REAL . .- |INGTRUMENTAL

CURSG A i ERANO

TRAYECTO FORMATIVO |FORMACION PROFESIONAL
FORMATO/MODALIDAD ASIGNATURA ANUAL

INSTANCIA CURRICULAR INGLES INSTRUMENTAL
[ CARGA HORARIA — |4HORASSEMANALES

FUNDAMENTACION

La asignatura Inglés Instrumental forma parte del Mucleo del Conocimiento Instrumental Basico,
siendo uno de los ejes tematicos del mismo, junto a Informatica Educativa y al Taller de
Comunicacion Oral y Escrita. Integra \a malla curricular en el primer aho de la carrera (excepto
para la Carrera de Inglés) con una dedicacion horatia de 4 horas semanales.

El idioma Inglés, que se ha constituido en una verdadera “lingua franca’ de comunicacion
internacional, es visto como una herramienta necesaria para un profesional de nivel terciario
egresado del Ce.R.P, tanto a nivel de sus necesidades academicas, como en lo relacionado a su
desarrollo cultural como docente.

El modelo a utilizar en este curso sera el de la enssfianza por contenidos, dado que se ha
demostrado que la lengua se aprende mas efectivamente en contexto.

La ensefianza por contenidos se define como la integracion de un contenido particular con los
objetivos de la ensefianza de la lengua. En este enfoque, se tiende a eliminar la separacion
existente entre la ensefianza de la lengua y los contenidos de una disciplina. En este marco las
actividades de la clase de lengua son especificas para una disciplina y estan dirigidas a estimular
la comprension y el uso de la segunda lengua.

‘Este enfoque tiene implicancias directas para el docente de lengua. En primer término el
profesor debe permitir que sea el contenido el que determine la seleccion y secuencia de los
elementos linglisticos a ser ensefiados. En segundo término, la contextualizacion se da
naturalmente, ya que el punto de partida gs el contenido.

Es posible identificar al menos cinco elementos por los cuales es necesario integrar la

ensefianza de la lengua y el contenido

1 - El foco se encuentra en las formas y funciones del lenguaje que mejor le sirvan al estudiante ,
lo cual se basara en una descripcion sistematica de las mismas.

2 - Aunque no siempre es posible que coincidan el interés y las necesidades de los estudiantes,
un contexto de informacién que sea percibido como relevante por el estudiante incrementa la
motivacion y por tanto promueve una aprendizaje mas efectivo. ‘

3. La ensefianza se construye sobre la base de la experiencia previa de los estudiantes ya que
se toma en consideracion el conocimiento preexistente de la disciplina asi como su
conocimiento sobre la segunda lengua. Asimismo, ya que se trata de alumnos adultos resulta
fundamental promover el uso de estrategias que favorezcan el analisis contrastivo-
comparativo entre lengua matema y segunda lengua y la nocion de interlengua.

4- El énfasis estard dado en el uso contextualizado y no fragmentado de la. lengua. La
asociacion de forma y significado requeridas para una comprension alienta el desarrollo de
relaciones entre lo, sintactico, 1o funcional y lo semantico en tanto el estudighte adquiere
nuevos elementos del lenguaje, el cual es siempre abordado a nivel de discurso.

5. La lengua a ensefar debera ser comprendida por el estudiante y al mismo tiempo contener
nuevos elementos. :




Rol del docente
La filosofia de estos cursos se sintetiza en que la lengua se encuentra al servicio del contenido (
Wong- Fillmore, 1985), en el entendido de que una buena comprension del contenido es
condicion necesaria para la adquisicion de la lengua. El rol primario y esencial del docente de
lengua es asegurar la comprension de.las lecturas y por tanto favorecer el aprendizaje de la
‘lengua. El segundo rol es alentar una situacion de aprendizaje positiva y de bajar la ansiedad
para construir la confianza de los estudiantes en sus habilidades en el uso de la segunda lengua
con propositos reales.
La atencion dirigida a las habilidades de lectura ofrece las bases para el desarrollo de
habilidades de expresion escrita. Debido a las constricciones de tiempo en general el trabajo
sobre expresion escrita estara naturalmente, limitado a niveles de exigencia menores a aquellos
de la comprension lectora.

Para el mejor desarrolio de los cursos es necesario contar con grupos relativamente
homogéneos. Por tal motivo aquellos estudiantes que ingresen al Centro Regional con
conocimientos previos del idioma inglés y que asi lo acrediten mediante una prueba. Dicha
prueba debera acreditar un nivel igual al nivel de egreso del curso de inglés del area en la cual
se encuentran inscriptos, por lo cual seran eximidos de la asistencia a dicho curso. La misma
debera realizarse antes del comienzo de las clases.

OBJETIVOS

» Consolidar los conocimientos de Inglés que los estudiantes traen de su experiencia previa en
Educacion Media y ayudarles.a adquirir nuevos conocimientos en la lengua inglesa
vinculados a la disciplina por la cual han optado.

» Brindar al estudiante las estralegias necesarias para una adecuada lectura de materiales
técnicos de su campo de conccimiento, que le permitan comprender las convenciones
propias y particulares que caracterizan al discurso escrito de su disciplina e investigar y
profundizar auténomamente la fraseologia técnica de la misma. -

» Promover un ambiente de cooperacion relacionado con ejes teméticos acordes al campo
disciplinar especifico del estudiante

> Promover un  espiritu critico, tendiente & fortalecer la auto evaluacion y formacion
permanente.

> Promover la capacidad de reflexion sobre sus propios procesos y necesidades de
aprendizaje que le permita el abordaje auténomo de materiales, la profundizacion en el
vocabulario especifico ,valiéndose de los recursos adecuados para lograr dichos propositos.

Al finalizar el curso el estudiante debera ser capaz de:

A . . )
» Leer y comprender diferentes materiales técnicos de su especialidad en Inglés

> Poseer un conjunto de estrategias y destrezas necesarias para la comprension lectora de
textos de corte academico.

> . Utilizar el dij:ioﬁario, Internet asi como materiales de referencia que le sirvan de apoyo para
la comprension cabal de los textos seleccionados
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» Manejar con precision el vocabulario especifico necesario para poder continuar a lo largo de
su formacion la necesaria lectura especializada.

CONTENIDOS

La seleccion de textos se realizara conjuntamente con el 0 los docentes del area o asignatura ya
que debe acompafar las propuestas teméticas de las asignaturas del trayecto disciplinar. La
adecuacion del material a la ensefianza de lengua es considerada en forma general, para lo cual
es necesario que el docente prepare tareas para cada texto. La seleccion de textos sé realizara
conjuntamente con al menos una asignatura del trayecto disciplinar y una del trayecto de las
ciencias de la educacion.

El curso debera necesariamente articularse en fomo a ejes tematicos vinculados al campo
disciplinar del futuro docente. Se debe priorizar el uso de la lengua como vehiculo para adquirir
conocimientos, hacer asociaciones y reflexionar sobre los propios procesos de aprendizaje
utilizados.

El trabajo interdisciplinario y de coordinacion con los formadores de las asignaturas disciplinares
resulta de fundamental importancia a efectos de maximizar 1as oportunidades de aprendizaje de
los futuros docentes que podran adquir mayor contenido disciplinar a través del uso de la
segunda lengua .

Esto dara lugar a la consideracion da los conceplos, las funciones del lenguaje , el tipo de tareas
y las habilidades academicas a ser desarrollados.

SUGERENCIAS METODOLOGICAS

Se ha optado por un modelo hasado en temas, por lo cual, la clase estara estructurada en torno
a temas , los que constituyen la columna vertebral del curso. EI material presentado por el
docente brinda las bases para €l analisis del lenguaje y la practica del mismo.

Se incorporan algunos elementos del modelo “sheltered content instruction”, en cuanto se
reconoce la estrecha relacion entre los contenidos linguisticos y los contenidos disciplinares. Es
en este entendido, que los docentes de las asignaturas junto con los profesores de lengua
definen el material a ser utilizado en la clase de inglés, la cual contribuye a clarificar y a expandir
conceptualmente los temas fratados en clase, pero no a traducirlos.

En este sentido, puede decirse que los contenidos trabajados en la clase de inglés a través de
los textos seleccionados formaran parte del material del curso de la disciplina especifica.

Aspectos a considerar

1- El enfoque debe partir de la exploracion de las concepciones de los estudiantes sobre
sus propios procesos de aprendizaje, sus vivencias como estudiantes de lengua y sus
creencias sobre el inglés

2- El trabajo cooperativo en grupos gue apunte al desarrollo de destrezas colaborativas
para la toma de decisiones en grupo debera fomentarse y promoverse.
3- Las tareas seran a la vez que motivadoras, relacionadas con la realidad de los
estudiantes y alcanzables a efectos de permitir instancias de auto-evaluacion y evaluacion
de“pares que fomengen la autonomia de los futuros docentes en el aprendizaje de la
lengua. !

§ ;
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4- Los materiales auténticos dlrertamente relacionados con el ‘area de la especialidad,
constituiran los insumos fundamentales para el curso.

El gusto por la lectura autonoma en inglés fuera del aula y su utilidad como mstrumento de
aprendizaje permanente, seran fomentados y alentados.

EVALUACION

La evaluacidn sera continua y sistematica y contemplara el uso de diversos y variados
instrumentos que den cuenta tanto de los procesos como de los resultados.

La evaluacion es parte del proceso de ensefianza, por lo tanto debera permitir retro-alimentar
procesos, promover el sentimiento de auto-eficacia de los estudiantes, proporcionar canales de
comunicacion entre docente y estudiantes, asi como dar cuenta del cumphmiento de tareas y
objetivos.

" Se realizaran evaluaciones escritas en forma sistematica luego de finalizada cada etapa de
lectura coordinada con el docente de una asignatura. Finalizado el primer semestre se realizara
una evaluacion escrita parcial que evaluard la comprension lectora de los estudiantes vy la
expresion escrita.

Al finalizar el curso se realizara una aequnda prupba parcial escrita , con los mismos
componentes. A ‘

El examen de la asignatura sera Unicamente en {a modalidad escrita.

BIBLIOGRAFIA

Binton, Donna y otros (1989) Content-based Second language Instruction Newbury House
Publishers, NY

)

Hutchinson,T ; Waters, A (1887) English for Specific Purposes: A leaming centred approach
Cambrtdge CUP

Carter, Ronald & Nunan, David (Editors) (2001, 3rd. Printing 2004) The Cambridge Guide to
Teaching English to Speakers of Other Languages, Cambridge CUP
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CURSO Soobo. IERAO

I TRAYECTOFORMATIVO | FORMACION PROFESIONAL
FORMATO/MODALIDAD ASIGNATURAANVAL
INSTANCIA CURRICULAR INFORMATICA
CARGA HORARIA " |2HORASSEMANALES
FUNDAMENTACION

La irrupcion de las Nuevas Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (NTIC) en los
procesos educativos ha provocado un cambio significativo no solo en la metodologia de
ensefianza curricular, sino también en los procesos de ensenanza y de aprendizaje
implementados por todo docente.

Concebir a las NTIC como una herramienta trasversal de la curricula es el punto angular que
deberan afrontar los futuros docenies si se pretende lograr avances significativos en los
procesos educativos.

En su calidad de herramienta de apoyo, se establece una relacion directa entre informatica y
todas las asignaturas del curriculo, dado que se debe considerar en el contexto de una
pedagogia de sosten. La informatica debe poner a disposicion del alumno un Util para adquirir y
consolidar conocimiento, a partir de un nuevo tratamiento de la informacion, posibilitado por las
nuevas tecnologias.

Nuestra actividad debe dirigirse a lograr en el futuro docente la adquisicion de competencias
basicas necesarias que le permitan un correcto manejo del computador como medio de transmitir
contenidos o ejercitarse en ellos, favoreciendo el proceso del aprendizaje significativo. '

OBJETIVOS

OBJETIVOS GENERALES:

% Desarrollar la formacion integral del educando, futuro docente

% Favorecer la insercion del alumno en una nueva propuesta educativa, haciendo uso
de los elementos tecnolagicos que brinda nuestro Sistema Educativo.

» Propiciar la estructuracion cognitiva y fomentar la creatividad posibilitando el
pensamiento divergente, facilitando la actividad de trasmitir mas que formas de
hacer, formas de pensar. ' :

» Mejorar la competencia comunicativa de los futuros docentes con sus futuros
alumnos. !

% Desarrollar una propuesta de expansion gradual de los diferentes usos de las NTIC
dentro del Centro Educativo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS: .
» Adquirir competencias basicas necesarias para el manejo fluido del computador.
» Incorporar el uso trasversal de las NTIC en la curricula de los futuros docentes de
Educacion Media.
» Facilitar a los educandos las herramientas de presentacion de sus propios trabajos
mediante el uso del Procesador de Texto. :
» Facilitar a}los educandos el acceso a toda la informacion existente en Internet.

7
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METODOLOGIA:

Se procurara la participacion activa del alumno tanto en los aspectos tedricos como practicos,
utilizando técnicas socializadas como ser el faller, la puesta en comun, la discusion guiada o la
investigacion y analisis de la informacion existente en Internet.

EVALUACION:

La misma formara parte de cada una de las instancias de trabajo que el docente determine
atendiendo principalmente la participacion del alumno, desempefio en distintas situaciones del
proceso educativo, interés, atencion, integracion al grupo de trabajo, seguimiento y manejo de
computador en la realizacion de las actividades propuestas.

CONTENIDOS:

Unidad 1. Taller de nivelacion
(5 clases de 2 horas = 10 horas reloj)
Conceptos Basicos de Windows.
El Explorador de Windows.
La ventana del Explorador.
Concepto de Archivo y Carpeta. 2o
Seleccion de Objetos para procesos de Mover, Copiar, Renombrar y Eliminar.
Conceptos Basicos de WordPad.
Barra de Herramientas.
Guardar, Guardar Como (Nombre y Extension).
Formato Fuente y Parrafo.
Conceptos Basicos de Paint.
Comunicacion entre Paquetes.

Unidad 2. Correo Electronico e internet

(3 clases de 2 horas = 6 horas reloj)

Navegacion y Bisqueda de Informacion
Herramientas de Bisqueda

Correo Electronico
Creacion y Configuracion y Uso de una Casilla de Correo
Enviar, Recibir, Archivos Adjuntos.

Unidad 3. Procesador de Textos Word
(18 clases de 2 horas = 16 horas reloj + 4 horas de evaluacion'3)
Introduccion a los procesadores de texto.
Iniciar Word.
Elementos de la pantalla.
Barra de Herramientas.
Creacion de Documentos.
Trabajo con textos.
Seleccionar para Mover, Copiar o Eliminar texto.
Formato del Documento.
Fuente de Letras, Formato Parrafo, Alineacion, Sangrias, Numeracion y Vifietas.

'
13 Las 4 (cuatro) horas son utilizadas en gl caso de tener que dividir el grupo para a evaluacion, de lo contrario la jomada sobrante se utilizara
para practica. L



Notas al Pie.
Correccion Ortogréafica

Encabezado y Pie de Pagina

Tablas
Creacion, Insertar y Eliminar Filas y Columnas.
Combinar Celdas

Cuadros de Texto.

Trabajo en Columnas

Insercion de Imagenes

‘Impresion
Preparar Pagina

NOTA: Las jornadas restantes seran ulilizadas para practico y para las evaluaciones
semestrales

BIBLIOGRAFiA BASICA SUGERIDA:

ANEP-CODICEN (1998) Informética. Guia de apovo al docente (Primer Curso). Montevideo.
Programam MEMFOD.

ANEP-CODICEN (1997) Guias de apoyo al usuario. Montevideo: Area de Capacitacion en
informatica.

BEEKMAN, G (1995). Comunicacion & Informatica hoy: Una mirada a la tecnologia del mafana.
Buenos Aires: Addison-Wesley.

CASTELLS, M (1997). Laera de la informacién: economia, sociedad y cultura. Madrid: Alianza

CUADERNOS DE PEDAGOGIA ~ N°. 258, mayo 1997 — “Escuela democratica -- Comunicacion
y Conflicto”

MC GRAW HILL (1995) Manuales de operacion de las herramientas Office.

Sitios de Interés

Foro Internacional sobre Nuevas Tecnologias en la E:ducacion
www.prc-antel.org.uy/nte/agenda/Agenda-fina!.doc

Incorporacion de las Nuevas Tecnologias en la Educacion en México
www.virtualeduca,orglvirtuaI/actas2002/a(;tas(32/267.pdf

Sitio Web dedicado a la introduccion de NTIC en la Educacion
hltp‘.//www.educnet.education.fr/esp/ptan/a(:tions_htm

Como implementar las Nuevas Tecnologias en la Educacion
www.irabia.org/castellano/asesoramiento/Sep.pdf

Internet y las Nuevas Tecnologias ~ Publicaciones electronicas y sitios de interes
http://www.geocities.com/Athens/Agcha/9359/
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AREA INSTRUMENTAL

CURSO 1ERANO
TRAYECTO FORMATIVO | FORMACION PROFESIONAL
FORMATO/MODALIDAD: TALLER: * "

INSTANCIA CURRICULAR COMUNICACION ORAL Y ESCRITA
CARGA HORARIA 20 HQ_RAS T_'Q],'_Ag__u_
FUNDAMENTACI('JN

Las practicas de escritura y oralidad constituyen actividades basicas en la tarea docente.
Sin embargo, se observa frecuentemente, tanto a través de la realizacion de evaluaciones
diagnosticas, como en el hacer diario del aula, que un buen nimero de alumnos de los Centros
Regionales de Profesores no reflejan las competencias lingiiisticas que demuestran un dominio
adecuado de los codigos oral y escrito de su lengua matermna.

Por tal motivo, se propone la instrumentacion de un Curso de Comunicacion oral y
escrita, el cual permitira, a los futuros profesionales de la enseianza, asumir el analisis y la
produccion de textos a partir de su propia experiencia, a fin de que los conocimientos adquiridos
en él puedan ser transferidos luego a su hacer docenle.

El Curso de comunicacion oral y escrita, al centrar su objetivo en una tarea de
indagacion permanente respecto a la comprension y produccion de estos codigos linguisticos,
propiciara el hallazgo de verdaderas molivaciones capaces de generar instancias de aprendizaje
en las que se destine:

- un tiempo a mirar tanto el producto lingliistico como el proceso por el que se llegd a ese
producto, analizando las opciones posibles que se tuvieron y los porqués de
determinadas elecciones, lo cual supone una primera aproximacion a la sistematizacion,
en funcion de un texto particular

- un tiempo a sistematizar para volver sobre los mismos textos y realizar una mirada mas
abstracta sobre la lengua, lo cual permitiria la generalizacion y la categorizacion en
terminos de paradigmas: clases de textos, caracteristicas de los mismos,
superestructuras, reconocimiento de estructuras retoricas, estilisticas, sintécticas, efc.

- un tiempo a proyectar o a aplicar 1o sistematizado en un hacer nuevo.

Este ciclo permitira un reinicio sistematico tendiente a crear circulos concéntricos cada vez
mas abarcativos en funcion de las competencias obtenidas.

De esta manera, el espacio curricular de Comunicacion oral y escrita propiciara la
generacion de conocimientos contextualizados, la formulacion de hipotesis, el relacionamiento
de los nuevos contenidos con experiencias y conocimientos previos y fundamentalmente
otorgara significado a los aprendizajes relacionados con el uso de la lengua materna en
cualquier situacion de comunicacion y en cualquier area o asignatura.

Contribuira, ademés, no solo al despliegue y desarrollo de las habilidades lingiiisticas, sino a
la creacién de un espacio privilegiado para fomentar la investigacion, al constituif un espacio
obligado tanto para la reflexion y el analisis como para establecer relaciones positivas entre la
teoria y la practica lingiiistica.




OBJETIVOS

. Desarrollar el adecuado empleo de las competencias linglisticas basicas en los futuros
docentes.

- Propiciar instancias de oralidad y escritura a parti de emergentes programaticos Y
extraprogramaticos. :

. Estimular el empleo de estrategias de comprension y produccion de textos a través de la

~ observacion del funcionamiento de la lengua matemna.

. Utilizar y valorar €l lenguaje oral y escrito como medio eficaz para la comunicacion
interpersonal, para la adquisicion de nuevos aprendizajes y para la comprension
y anlisis de Ia realidad.

CONTENIDOS

- A_AAES

Los contenidos sugeridos se agrupan alrededor de grandes topicos que a continuacion se
especifican.  Ellos necesitaran abordarse a través de propuestas flexibles, abiertas,
interrelacionadas, recursivas y adecuadas alas necesidades de 08 estudiantes.

La situacion comunicativa

. La situacion de comunicacion y sus elementos.
. Necesidades de comunicacion e intencion comunicativa.

Oralidad y escritura

- Funciones de lalengua oral y escrita. Semejanzas y diferencias.

La comunicacion oral

- Comprension de diferentes textos orales.
- Lenguaje verbal y no verbal.
- Produccion de diferentes clases de textos orales con distintas finalidades e intenciones
comunicativas; la conversacion, el ol .,; tio, el debate, la entrevista, etc.
- Registros y usos sociales del lengua ,'hp'FaL
La comunicacion escrita , H‘

- Comprension de diferentes texlos escritos.

- Produccion de diferentes clases de textos escritos: la exposicion, la descripcion, la
narracion, la argumentacion, etc. '

. Los usos sociales de la lengua escrita: carlas, informes, memorias, resumenes, actas,
memorandos, curriculo vitae, efc. 4

. Los lenguajes especificos: cientifico, técnico, humanistico, periodistico, administrativo,
etc.

Ortografia

'
- . Utilizacion de las normas ortograficas en la produccion de textos escritos.
- Relaciones entre fonemas y grafemas.
- Acentuacion. Usos del ilde.

146
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- Puntuacion.

METODOLOGIA

E| taller debera tener un caracter practico, en el que el estudiante adquirira estrategias
para desermpefarse adecuadamente en diferentes instancias de oralidad y escritura.

El docente encargado de dictarlo necesitara plantearse en profundidad los objetivos, €
instrumentacion de las actividades a levar a cabo, pues solo una actitud licida y responsable de
su parte puede conferirle una garantia de éxito. Nada seria mas negativo que convertirlo en un
planteamiento de contenidos puramente teoricos.

)
Por lo expuesto, el docente necesitara:

. Considerar la cultura experiencial de los alumnos en relacion con el
discurso oral y escrito.

- Atender a la produccion de texlos orales y escritos como procesos y como
productos de elaboracion, a partir de situaciones reales surgidas dentro
y fuera del aula, teniendo en cuenta especialmente: la intencion del que
habla o escribe, el receptor, el tema, la clase de texto, su contenido y las
exigencias de su estructura de acuerdo con la eleccion realizada, las
selecciones léxicas, la sintaxis y la ortografia.

. Crear espacios de conocimiento compartidos y de elaboracion de
estrategias afectivas, cognitivas y metacognitivas que permitan la
refiexion  acerca del necesario desarrollo de la  competencia
comunicativa en cualquier situacion y contexto de comunicacion oral 0
escrita.

- Incorporar diferentes metodologias (apoyo, andamiaje, exploracion efc.) que
faciliten instancias de aprendizaje significativo y funcional, favorezcan el
trabajo cooperativo y la Zona de Desarrollo Proximo.

. Promover instancias de observacion tanto sobre los aspectos comunes
como los especificos  surgidos en las diferentes areas de conocimiento
respecto a la oralidad y a la escritura.

EVALUACION

Se instrumentara la evaluacion diagnostica, formativay sumativa.

La evaluacion diagnostica sera acordada en instancias de coordinacion de cada centro
educativo. De esta manera se estableceran puntos de partida comunes para la priorizacion de
contenidos a desarrollar en el Curso.

La evaluacion formativa necesitara inscribirse en el proceso mismo de comprension Y
produccion textual de los alumnos y ser parte de la ensefianza y del aprendizaje, atendiendo,
tanto a estos procesos como a os aspectos que configuran los objetivos del trabajo.

Cuando se comparten objetivos y se Conoce la finalidad de la comprension y de la

produccion de diversos textos, la evaluacion formativa se convierte en un elemento regulador de
los procesos de ensefianza y de aprendizaje. Considerar conjuntamente con los alumnos las
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diferentes instancias de comprension y de produccion, las observaciones y analisis que se -
realizan en ellas, 1as discusiones acerca de las dificultades y resultados de ambas, asi como los

aspectos que las relacionan, conectara la evaluacion con la ensefianza y el aprendizaje,
contribuyendo a que los estudiantes desarrollen los necesarios procesos  cognitivos,
metacognitivos y metalingtiisticos.

A tales efectos cobraran especial importancia la auto y coevaluacion, las cuales tendran
como objetivo que los alumnos aprendan a mirar sus propios aprendizajes, a colaborar en la
mirada dé sus compafieros y a responsabilizarse de los resultados: Estas modalidades de
evaluacion formativa seran parte vital en la construccion de significados y el docente podra ir
estimulandolas en cada instancia de trabajo a traves de distintas propuestas.

Por otra parte, la reflexion del docente sobre su propia practica, llevada a cabo
sistematicamente, le permitira interrogar la realidad e interrogarse a si mismo, cuestionando los
fundamentos de sus perspectivas. De esta manera se favorecera la posibilidad de
problematizacion y el analisis de las diferentes variables que incidiran en la ensefianza y en el
aprendizaje y lo conducira a un proceso continuo, en espiral, de observacion, reflexion y nueva
accion.

La evaluacién sumativa identificara la opinion emitida por el profesor acerca del nivel
logrado por los estudiantes durante el curso y al finalizar el mismo. Se sugieren dos
evaluaciones sumativas durante el curso, y una final gue contengan tanto instancias de oralidad
como de escritura. Asimismo, se considera necesario praponer la evaluacion sumativa de
criterios coordinados entre los docentes de los diferentes Centros:

BIBLIOGRAFIA

AUSTIN, J. L. (1982), Como hacer cosas con palabras. Barcelona. Paidds.

GUTIERREZ ORDONEZ, S. (1997), La oracion y sus funciones.-Madrid. Arco Libros.
LAZARO CARRETER, F. (1981), Curso de lengua espafiola. Madrid.-Anaya.

LYONS, J. (1983), Lenguaje, significado y contexto. Barcelona. Paidés:

NURNEZ LADEVEZE, L. (1993), Teoria y practica de la construccion del texto. Barcelona. Ariel.
VAN DIJK, T. (1978), La ciencia del texto. Barcelona. Paidos.

Esta sintesis bibliografica debera ser ampliada por cada docente en virtud de dos contenidos
seleccionados para desarrollar en el Taller.
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