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Capitulo 6 Desempenos en Lectura

Como es de rigor, cada edicién de la evaluacién PISA (en espanol: Programa Internacional de Evaluacién
de Estudiantes) da lugar a la publicacién de un documento en el que se exponen los marcos tedricos desde
los que se disefian y se aplican los instrumentos de evaluacién, el andlisis de los datos reunidos y las
conclusiones referentes a los desempenos de los estudiantes en relacién con el contexto educativo y
sociocultural de pertenencia.

Una somera presentacién de esta evaluacién resulta conveniente a los efectos de poner al dia tanto a
lectores que toman contacto por primera vez con el tema y con el documento, como a aquellos que
esperan encontrar en su lectura referencias sobre resultados generales en esta drea, asi como desempenos
mds concretos en los distintos dominios evaluados.

En la primera parte de este capitulo se presenta el concepto de lectura con el que opera PISA dentro del
marco tedrico que propone. Posteriormente, se describe la prueba aplicada a partir de sus distintos
componentes: los niveles de desempefio, las actividades propuestas y las dimensiones evaluadas en cada
una de ellas, a través de algunos ejemplos concretos. Finalmente se muestran resultados obtenidos por los
estudiantes uruguayos en la edicién 2012.

LA LECTURA COMO CAPACIDAD FUNDAMENTAL

Resulta incuestionable que en tiempos caracterizados por una vertiginosa profusién de textos en nuevos y
diversos soportes, el dominio de la lectura y la escritura se vuelva una competencia prioritaria para que
las personas puedan construirse una representacién del mundo y participar activamente en la sociedad.

En este contexto, un ciudadano que sabe leer deberfa ser capaz de desarrollar al menos, las siguientes
actividades bdésicas: por un lado, reconocer quién escribe, a quiénes y con qué propdsito y, por otro, captar
el desarrollo de un tema y su avance.

En el proceso de lectura, esas operaciones o actividades bdsicas consisten en decodificar las unidades del
sistema de la lengua y las reglas con las que funcionan para construir mensajes; comprender las relaciones
entre los significados de las palabras y cémo esas relaciones se realizan en un tema e interpretar el sentido
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de lo que se lee, a partir del entrecruzamiento de los conocimientos previos y de las representaciones
conceptuales de que dispone el lector.

En este sentido, PISA plantea, entre otras actividades cognitivas asociadas con la lectura (identificar,
relacionar, formular hipétesis), el desarrollo de una interpretacién como reflexién y evaluacién tanto de la
forma como del contenido de los textos, lo que implica un rol activo del lector y un trabajo cognitivo
exigente.

El proceso multidimensional de la lectura permite que el ciudadano, inserto en una cultura particular,
desarrolle un conjunto de saberes que involucran:

lo social: saber leer lo habilita tanto a asumir responsabilidades y exigencias compartidas en el
grupo al que pertenece, como a interactuar con otros.

lo cultural: saber leer le permite comprender los rasgos mas identificatorios de su cultura y otras
idiosincrasias y, ademds, construir nuevas visiones del mundo.

lo cognitivo: saber leer le exige activar procesos mentales de distinta complejidad para construir
significados y acceder al conocimiento.

LA EVALUACION DE LA LECTURA EN EL MARCO PISA. IDEAS RECTORAS

La participacién de Uruguay en el Programa PISA desde el afio 2003 a la fecha es continua. Esta
evaluacién, que pretende analizar qué tan bien estdn preparados los estudiantes de quince afnos para
enfrentar con éxito los desafios de la sociedad del conocimiento y participar activamente como ciudadanos
plenos®®, plantea aspectos que es vélido interpelar desde la posicién de docente de aula. Por este motivo,
consideramos pertinente precisar y explicitar algunas de las ideas rectoras de esta evaluacién que difieren
de las que tiene un docente de Espanol o Literatura.

El marco de lectura disefiado por PISA para la edicién de la evaluacién en el ainio 2000, y que basicamente
se ha conservado en cada una de sus ediciones, pone el énfasis en los aspectos cognitivos.

El concepto que subyace a la evaluacién de la lectura en el marco de PISA supera el mero proceso de
decodificacién. Esta competencia involucra una amplia gama de procesos cognitivos, estrategias y
conocimientos culturales que abarcan una decodificacién bésica, un relacionamiento entre los distintos
conocimientos del mundo y habilidades metacognitivas.

La prueba aplicada en los diferentes paises intervinientes es una evaluacién estandarizada y tiene las
siguientes caracterfsticas:

Evalda las competencias que han desarrollado los jévenes escolarizados de quince afos, que les
permiten tomar decisiones, tanto en el sistema educativo como fuera de él, e integrarse al mundo.

Los alumnos son evaluados por su capacidad para movilizar los conocimientos al aplicarlos en
situaciones cotidianas, dentro y fuera del sistema educativo. Los informes se presentan en términos
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de los desempenos de la poblacién escolarizada de un pais o regién; su propésito, a diferencia de
una evaluacién de aula, no consiste en ofrecer informacién acerca de un estudiante en particular.

Los conocimientos que evalta son los considerados por la comunidad internacional que acuerda
los términos de esta prueba (OCDE) como los necesarios para desenvolverse adecuadamente como
ciudadano comprometido y constructivo.

PISA cuenta con un grupo de técnicos expertos que elaboran los marcos de las diferentes dreas y que son
revisados en colaboracién con los paises participantes. En cada instancia de aplicacién, estos marcos
pueden ser modificados o actualizados, ya que “se conciben como documentos en evolucién que se
adaptaran con el tiempo para integrar los avances en la teorfa y la practica” (Informe Internacional PISA
2009 OCDE, 2010: 13).

El concepto de Lectura de la evaluacion PISA

Lo que los alumnos saben hacer, que es deducido de lo que efectivamente hacen en la prueba, se
cuantifica y se describe a través de una escala de seis niveles de desempefio, establecidos para la edicién
2009, que refieren en detalle los resultados.

Para el primer ciclo de la evaluacién, el concepto utilizado fue definido de la siguiente manera: “/a
competencia de lectura es la comprension, uso v reflexion sobre textos escritos con el fin de alcanzar las
metas personales, desarrollar su conocimiento y potencial, y participar en la sociedad” (La evaluacién de
la “capacidad lectora” en PISA 2003. Marco conceptual vy actividades de las pruebas, 2003. Informe
Internacional PISA 2009 OCDE, 2010: 14)

El término “competencia”, en este marco, remite a un “saber hacer” con los conocimientos que los
estudiantes han incorporado a lo largo de su escolaridad y hasta el momento en que se aplica la prueba.
Ademas, PISA también indaga acerca de la motivacién de los alumnos, la percepcién que tienen acerca
de sus aprendizajes y las estrategias que utilizan para aprender. Estos Gltimos factores se recogen en un
cuestionario al estudiante, separado del cuadernillo de actividades de prueba.

De 2003 a 2009, la matriz conceptual de la definicion de lectura se mantiene, pero para esta Gltima
edicidn, en la que la competencia en lectura fue foco de la evaluacién, la nocién de “compromiso” se
integra como un nuevo componente de esta competencia:

“la capacidad de lectura es la comprension, uso, reflexion y compromiso con los textos
escritos, con el fin de alcanzar los propios objetivos, desarrollar su conocimiento y potencial,
y participar en la sociedad” (Informe Internacional PISA 2009 OCDE, 2010: 14).

La eleccién de la expresién “capacidad de lectura” remite a lo que PISA procura “medir”. Supera la mera
decodificacién e incorpora competencias cognitivas, metacognitivas, metalinglisticas que habilitan el
empleo de determinadas estrategias al momento de enfrentarse a un texto y alcanzar comprensiones
literales e inferenciales, es decir, relacionando informacién entre distintos bloques de un mismo texto o,
eventualmente, vinculando el texto con su conocimiento enciclopédico personal.

Los textos e items que se plantean en el marco de la prueba de evaluacién PISA no entran en contradiccién
con lo planteado en la clase de un docente de educacién media uruguaya, en la medida en que se
establezcan con claridad los propdsitos de ambas instancias: el docente se ocupa de la ensefianza de
determinados contenidos y de su evaluacién, es decir, la evaluacién forma parte del proceso de ensefianza.
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La evaluacién PISA, por el contrario, no esta pensada desde la ensefianza. En otras palabras: el profesor
lleva un texto a la clase para ensefiar, mientras que PISA selecciona textos que son objeto de evaluacidn
exclusivamente.

Como es posible advertir, el concepto de lectura que se acaba de explicitar no es el que subyace a las
actividades que, con los textos, se suelen llevar adelante en las clases de Espafiol o Literatura en nuestro
pafs.

Por otra parte, en tanto prueba estandarizada, PISA no eval(a al curriculum del sistema educativo al que
pertenezca el estudiante. Una prueba de esta naturaleza _en la que intervienen 64 paises_ no puede tener
como propdsito evaluar contenidos curriculares, por tratarse de sistemas educativos distintos.

Los componentes del marco de la evaluacion en Lectura en PISA
Cuadro 6.1 Los componentes del marco de evaluacion en PISA

MEDIO En papel
¢En qué forma se ..
presentan los textos? SiiElmEris

Textos continuos (en parrafos)

FORMATO DEL TEXTO . . g .
L, Textos discontinuos (con gréficos, cuadros o diagramas)
¢Como es presentado el . . .
TEXTOS texto? Textos mixtos (combinan los anteriores formatos)
¢Qué tipos de textos deben leer ’ Textos multiples (reunidos desde mds de una fuente)
los estudiantes? Descriptivos
Narrativos
TIPO DE TEXTO .
g 2 . Expositivos
¢Como estdn organizados =
Argumentativos
los textos? - -
Directivos
Dialdgicos

LOCALIZAR Y RECUPERAR informacion en el texto
INTEGRAR E INTERPRETAR lo que ellos leen
REFLEXIONAR Y EVALUAR recurriendo a la informacidon del texto y relacionandola con su
propia experiencia
SITUACIONES PERSONAL: para satisfacer uno de sus propios intereses

¢Qué tipos de textos deben PUBLICO: en relacién con la sociedad en general
leer los alumnos en términos EDUCATIVO: usado en educacion

de su propdsito de uso? OCUPACIONAL: relacionado con el mundo del trabajo

ASPECTOS
¢Qué procesos cognitivos deben
activar los estudiantes?

El propésito de esta evaluacién es, en primer lugar, “asegurar una cobertura amplia de lo que los
estudiantes leen y para qué fines, es decir, qué leen dentro y fuera de los Centros Educativos”y, en segundo
lugar, “obtener informacién relevante acerca de qué aspectos representan una gama de
dificultades”(Informe Internacional PISA 2009 OCDE, 2010: 18).

Sobre la base de este doble objetivo, PISA construye el marco de esta prueba a partir de tres dimensiones
que permiten evaluar el grado de desarrollo de esta competencia en los estudiantes:

m las situaciones de lectura,

m la estructura de los textos,
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los procesos cognitivos que los estudiantes ponen en marcha.

Las situaciones de lectura
Estas se refieren a los contextos y usos para los que el autor construye el texto:

Lectura de uso privado o personal: es aquella que se utiliza para satisfacer los intereses practicos
o intelectuales de un individuo. Se reconoce en los contenidos de cartas personales, textos de
ficcién, biografias y textos informativos, a los que accede como lectura recreativa.

Lectura de uso pablico: este tipo de lectura se lleva a cabo con el fin de participar en actividades
sociales en un sentido amplio. Por ejemplo, el uso de documentos oficiales, informacién de eventos
y servicios publicos.

Lectura ocupacional o profesional: se relaciona con las necesidades que se pueden presentar en
la realizacién de una tarea mediada por la bdsqueda de informacién, la interpretacién o la reflexion
sobre un texto, en el marco laboral, en un proceso de produccién o de prestacién de un servicio.

Lectura de contexto educativo: Se asocia a la adquisicién de informacién en el marco de una tarea
de aprendizaje, generalmente, en el ambito de la educacién formal. Las tareas tipicas son las que
se identifican con el modelo de “leer para aprender”.

Los textos propuestos
PISA clasifica los textos por su estructura en dos grandes grupos:

Continuos: Son textos convencionales, escritos en prosa, estructurados en pdrrafos y con
indicadores como titulos v subtitulos que ayudan al lector en la comprensién. De acuerdo con la
organizacién del contenido y el propdsito del autor, se los clasifica en: narrativos, expositivos,
argumentativos, descriptivos, instructivos y dialégicos.

Discontinuos: A diferencia de los anteriores, estos textos suelen presentarse en forma de listas,
formularios, gréficos, diagramas, tablas, pero también pueden organizarse en una combinacién de
parrafos y elementos icénicos al mismo tiempo, como anuncios, cupones, y otros de frecuente
circulacién social.

Los procesos cognitivos involucrados en la lectura

Comprender implica el reconocimiento de la unidad textual como un todo y la construccién del
significado global de un texto. Como accién global presenta exigencias cognitivas de distinto orden para
cualquier lector. Estas exigencias involucran tareas que van desde la identificacién de los grafemas hasta
la construccién de diferentes significados de las palabras o construcciones sintacticas que permiten al
lector entender lo que lee. El reconocimiento del tema, de una explicacidn, la identificacién del propdsito
de determinado fragmento de un texto, la jerarquizacién de determinada informacién frente a otra que
puede constituirse en un distractor son actividades que implican una accién intelectual y un proceso
complejo de indole cognitivo-linglistica.

Los tres procesos cognitivos que se evalGan en el marco de PISA son los siguientes:

Localizacién y recuperacién de informacidn.
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Integracion e interpretacién de informacién.

Reflexién y evaluacién del contenido del texto.

A continuacién se describen las tareas de lectura que se asocian a cada uno de estos procesos.

Localizar y recuperar informacién

En el caso de los textos continuos, este proceso consiste en la capacidad para extraer, a nivel oracional,
informacién explicita. En los discontinuos, el estudiante activa este proceso manejando uno o mas bloques
de informacién.

Las tareas que plantea PISA para activar este proceso cognitivo son la bdsqueda, seleccidn, verificacién y
confrontacién de informacidn. Los estudiantes deben resolver actividades de prueba para lo que necesitan
obtener cierta informacién especifica (un nimero telefénico, el horario de salida de un émnibus, una
fecha) o cotejar informacién proporcionada en una pregunta, con otro dato del mismo texto. En sintesis,
resulta ser el proceso mas bdsico, que se resuelve en una respuesta que no implica mas que una palabra,
un ndmero, un nombre propio © un breve enunciado.

Integrar e interpretar informacion

Elaborar una interpretacién implica la comprensién de un conjunto de relaciones y la capacidad de extraer
significados y realizar inferencias a partir de la informacién escrita. La tarea de construccién de significados
se establece a través de la recuperacién del sentido global del texto. Para lograrlo, los lectores deben ser
capaces de identificar las diferentes relaciones que existen dentro de un texto, es decir cémo se organiza
la informacién. Estas tareas requieren captar relaciones de causa-efecto, jerarquizar, comparar, contrastar,
deducir acerca de uno o mds fragmentos de informacién textual.

Reflexionar y evaluar el contenido de un texto

Este proceso cognitivo se vincula con los conocimientos previos del lector y su capacidad para
relacionarlos con la informacién proporcionada en los textos que debe leer al resolver la prueba. La
reflexién y evaluacién requieren la elaboracién de un juicio sobre lo lefdo, ya sea sobre la base de su
experiencia personal o de sus conocimientos previos, los que no necesariamente son los de la
escolarizacién. En otras palabras, llevar a cabo este proceso supone utilizar conocimiento tanto general
como especifico y razonar. En este caso, se espera que los lectores se aparten del texto y realicen
evaluaciones relativas a la forma de “decir” seleccionada por el autor, la valoracién de determinadas
estructuras sintcticas utilizadas para conseguir determinados efectos o la utilidad que puede tener dicho
texto para conseguir un propdsito dado. Con distintos niveles de profundidad y abstraccidn, a través de
este proceso el lector alcanzaria sutilezas en la comprensién, podria captar matices en la informacién,
hacer inferencias mas proyectivas y evaluativas en textos que van mas alld de su entorno inmediato y hasta
estarfa en condiciones de proponer en su respuesta un punto de vista personal sobre lo leido vy justificarlo.



]

Cuadro 6.2 Clasificacién de las actividades de prueba segtn la situacién de lectura. PISA 2012

Situacion de lectura N2 de actividades

Educacional 3
Ocupacional 3
Privado 5
Publico 1
Total 12

Fuente: PROGRAMA PISA URUGUAY - OCDE PISA 2012

Cuadro 6.6.3 Distribucién de las actividades de prueba segtin proceso cognitivo. PISA 2012

Procesos cognitivos N2 de actividades

Localizar y recuperar informacion 10
Integrar e interpretar 23
Reflexionar y evaluar 10

Total 43

Fuente: ANEP - DIEE - sobre datos OCDE PISA 2012

El segundo proceso cognitivo Integrar e interpretar ocupa, en esta edicién, la mayor parte de las actividades
propuestas, frente a los otros dos procesos. Ninguno de los tres procesos cognitivos se asocia solamente a
uno de los niveles de desempefio de la escala, sino que estas actividades cognitivas se pueden encontrar
en cualquiera de los niveles, relacionados con diferentes formatos de textos y en distintas situaciones de
lectura. Es decir que si bien en ocasiones localizar y recuperar informacién estd asociado a una tarea de
menor complejidad que los otros (al menos respecto del tercero), no siempre es asi ya que en algunos
casos, para cumplir con la consigna, el alumno debe buscar informacién en diferentes bloques del texto
empleando algln criterio para discriminar informacién distractora, lo que complejiza la localizacién de
la informacién requerida.

El formato de las preguntas o items de las actividades

En la prueba PISA de evaluacién de la competencia en Lectura se distinguen cinco tipos de preguntas
relacionadas con el formato de la respuesta que tienen que dar los jévenes:

= Miuiltiple opcién simple: se escoge una entre varias alternativas de respuestas dadas, la Gnica
correcta de las que se presentan.

= Miultiple opcién compleja: se presentan varios enunciados para identificar cuales de ellos son
verdaderos y cudles son falsos, en relacién con el texto con el que se vinculan.

m  Respuesta restringida: consiste en dar una respuesta personal breve (un ndmero, una palabra, un
enunciado).

m  Respuesta abierta de produccidn: el estudiante debe construir en un enunciado o un parrafo como
respuesta en el que generalmente debe justificar o argumentar.

Matematica
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Cuadro 6.4 Distribucién de las actividades de prueba segiin formatos de preguntas. PISA 2012

Formato N2 de actividades

Multiple opcién simple 15
Multiple opcion compleja 6
Respuesta abierta de produccién 17
Respuesta restringida 6
Total 44

Fuente: ANEP - DIEE - sobre datos OCDE PISA 2012

Como puede observarse, las preguntas abiertas de produccién, seguidas de las de miltiple opcién fueron
las predominantes en esta edicién de la prueba. En las de produccidn, se espera una elaboracién personal
por parte del alumno. Estas respuestas son codificadas por profesores capacitados a tales efectos, como
respuestas que merecen crédito total, crédito parcial o sin crédito, segiin cudnto se acerque lo construido
por el estudiante a lo descripto en la guia estandarizada usada por todos los paises para la codificacién de
respuestas. Una particularidad para sefalar es que una misma actividad, en funcién de la calidad de la
respuesta dada, puede ubicar al alumno, por su desempeno, en diferentes niveles de la escala, segin se
trate de una respuesta clasificada como de crédito total o parcial.

ACTIVIDADES DE PRUEBA. DESCRIPCION Y RESULTADOS

En ocasién del ciclo 2012, la competencia en Lectura no ha sido foco de la evaluacién, por lo que se han
aplicado actividades de prueba de los ciclos anteriores para evaluar a los estudiantes. Este mecanismo
tiene un doble fin. Por un lado, poder realizar las comparaciones pertinentes de los resultados
internacionales y por otro efectuar el andlisis de tendencia de esos resultados en los pafses que han
participado en mas de un ciclo de evaluacién.

Los anélisis para el ciclo 2012, por lo tanto, se realizan a partir de actividades que se han mantenido
confidenciales con el fin de tener ese cuerpo de preguntas de anclaje que permiten seguir haciendo
estudios comparativos y de tendencia en los siguientes ciclos de PISA.

En ese sentido, a fin de dar cuenta de los desempefios de los estudiantes en el ciclo 2012, se describen las
actividades de evaluacién y sus resultados, sin hacerlas piblicas. A continuacién se presenta una somera
descripcién de su formato, el tipo de pregunta planteada en ese caso puntual y el proceso cognitivo que
se busca evaluar con ella. En particular interesa comentar algunas de las actividades que han presentado
mayor porcentaje de omisién de respuesta.

Cada actividad de prueba estd formada por lo que en PISA se denomina estimulo, el que se integra por un
texto (escrito en parrafos o que combina pdrrafos e infograffa) mas las preguntas (o items) sobre el
contenido.

1. R220Q01 Consiste en un estimulo que se inicia con un texto en parrafos (que en el marco de PISA se
identifica como continuo) seguido de un mapa y un grafico. La pregunta sobre este estimulo que ha dado
lugar al mayor porcentaje de omisién (respecto de los otros items del mismo texto y de los demas items
omitidos en toda la prueba) solicita trazar, en el mapa reservado para ese fin, el recorrido de un grupo
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expedicionario a partir de lo expuesto en el texto de la primera pagina. La alta omisién puede deberse a
que el trazado de la ruta solicitado es la evidencia de la puesta en relacién de dos fragmentos dentro del
mismo texto. Es por esto que el proceso cognitivo involucrado correspondia al segundo de los tres que
conforman el marco de la evaluacién de la lectura: el de integrar e interpretar.

Aparentemente, lo exigido por esta pregunta no es de una complejidad infranqueable para un adolescente;
solo se trata de trazar una ruta sobre un mapa a partir de los datos que la determinan. Por una parte, es
cierto que en las clases de Espafiol no se proponen preguntas como esta para evaluar la lectura, pero por
otra, la familiaridad y la facilidad de los adolescentes para resolver rdpidamente situaciones similares en
videojuegos (por ejemplo, salir ilesos al superar obstaculos y optar por caminos més convenientes) no
parece intervenir o al menos no es activada al momento de responder una pregunta como esta.

Una habilidad que requiere responder esta pregunta es la de cambiar de registro, esto es, los datos vienen
dados en lenguaje natural y el alumno debe expresar su respuesta en lenguaje gréfico. Se ha observado
que esta es una actividad que resulta de cierta dificultad en general, no solo en esta area, sino también en
preguntas que se refieren a Matematica, donde se presenta con mayor frecuencia. Entonces, con respecto
a las respuesta equivocadas, los estudiantes pueden haber leido y entendido el texto en el que se describian
las distintas trayectorias realizadas por diferentes grupos de investigadores, pero tal ven no lograron
representar la trayectoria descripta, también es posible que no hayan prestado atencién cudl de las
trayectorias debfan trazar, o no hayan tenido en cuenta la presencia, en el mapa, de algunos puntos
distractores que no correspondian a los del trayecto solicitado, o simplemente marcaron un recorrido, a
su aire, sin verificar datos orientadores mencionados en el texto de partida.

Como se ve en la tabla, esta pregunta presentd un 53,6% de omisidn en los estudiantes uruguayos contra
un 28,1% en los de los paises de la OCDE. Por otra parte, las respuestas correctas para la misma pregunta
alcanzan solo un 21,7% para Uruguay, mientras que en los paises de la OCDE es un 38,5%.

2. R412Q08 Esta pregunta presenta un texto discontinuo conformado por un documento que combina
partes escritas en parrafos y otras con infografias (iconos, graficos, diagramas, tablas). El tema es interesante
para una clase de Espanol, pues consiste en la presentacién de las diversas lenguas habladas en el mundo
y la mencién de cudntas han sido descriptas y cudles o cudntas todavia no. Sin embargo, la pregunta
identificada como Q08 es la segunda mds omitida entre los uruguayos: 52,3%, contra un 27,6% de la
OCDE. Consiste en una pregunta que se responde con una produccién abierta personal. El estudiante debe
leer todo el documento en pdarrafos mas los cuadros que lo acompaiian, identificar una incongruencia
entre dos pasajes del articulo y luego explicitar en qué consiste tal contradiccidn, hallada previamente por
otro lector. La resolucién de esta pregunta supone que el lector deberia, una vez més, poder integrar e
interpretar contenidos del texto leido.

Aun considerando que esta pregunta tampoco es de las mas exigentes desde el punto de vista cognitivo,
el porcentaje de respuestas correctas es bajo: 22,7% de los estudiantes ofrece una interpretacién que puede
ser validada como adecuada. Una vez més, en el acierto también se distinguen los resultados de la OCDE:
36, 8%, lo que equivale a una diferencia del 14,1%.

3. R437Q07 Esta actividad de prueba podria ser objeto de abordaje en una clase de Espanol, ya que
presenta un tipico texto narrativo continuo, escrito en el formato cldsico en parrafos. Es, ademds, de las
secuencias textuales mas trabajadas a lo largo de la escolaridad obligatoria. La pregunta Q07 implica una
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respuesta abierta de produccién. Para lograrla, el estudiante deberfa integrar e interpretar, lo que a esta
altura del trayecto educativo del estudiante, deberfa estar internalizado debido a la alta frecuencia con
que se trabaja en las clases, con diferencias, cbviamente, en el cémo. Es de sefalar que si bien, en el
ranking de preguntas mds omitidas en Uruguay, esta se ubica en tercer lugar (42,8%), sf resulta, desde el
punto de vista de lo que hay que hacer con lo leido, la més dificil: desarrollar una interpretacién personal
crefble y congruente con la historia que se acaba de leer.

A primera vista resulta obvio sostener que un adolescente de quince afios pueda expresarse con claridad,
sencillez y con relativa facilidad discursiva para dar cuenta de que interpreta, entiende y adopta un punto
de vista respecto de un material de lectura. Sin embargo, los resultados muestran que tal situacién no es
tan comin. No solo se trata de una pregunta que se omite en un alto porcentaje sino que las veces que se
ofrece una respuesta, el nivel de acierto es muy bajo: 3,9%. Este Gltimo dato pone de manifiesto que los
alumnos leen y entienden, pero al momento de tener que dar una vision personal, justificarla a partir de
indicios de un texto y ademas, escribirla, el proceso queda inconcluso (tal vez piensan lo que se les pide
pero optan por no escribir), insuficiente (en caso de escribir, no plantean nada relevante ni siquiera
parcialmente) o directamente pasan a otra pregunta que les ofrezca menos esfuerzo cognitivo (sin llegar a
comunicar por escrito lo que estdn pensando como posible respuesta). El nivel de acierto para la OCDE
en esta Q07 tampoco es muy alto, sino apenas de un 14,8%.

4. R404Q10B El texto que genera la pregunta Q10B (y la siguiente Q10A) podria ser objeto de andlisis en
una clase de ensefianza media, pero no es usual en las de Espanol. Extraido de una revista de divulgacién
noruega, su contenido refiere a los cambios fisiolégicos que operan en el pasaje a la vida adulta (en
particular los patrones del sueno) y también otros factores de indole social y cultural, como la edad para
votar y para conducir. Es decir, este texto resultaria interesante para un trabajo en asignaturas
comprendidas en el drea de las ciencias sociales o naturales, por ejemplo, debido a que en él se plantean
hasta diferencias culturales especificas. La actividad consiste en escribir una hipétesis acerca de si
cambiaria o no un grupo de datos puntuales del texto en caso de cambiar el contexto sociocultural. El
alumno no solo tiene que reflexionar sino construir su hipdtesis v justificarla evaluando, al mismo tiempo,
la forma en que el texto presenta la informacién. Construir esta respuesta lo lleva a pensar la hipétesis
desde su propia realidad. Se trata de activar el proceso cognitivo que PISA denomina reflexionar y evaluar.
Evaluar, actividad lingiifstica exigente, implica evaluar no solo lo que se dice sino cémo se dice. El
porcentaje de omisidn de esta pregunta Q10B en Uruguay (41,3%) es algo mas del doble que en los pafses
de la OCDE (20,1%). El promedio de aciertos para Uruguay es 22,5% vy en los paises de la OCDE se
registré un 37,4% de respuestas correctas.

5. R404Q10A En esta otra pregunta del mismo estimulo que la anterior los estudiantes tienen que
responder en el mismo cuadro que da la pregunta antecedente, pero a la exigencia del proceso de lectura
implicado se le agregan el formato y el propdsito, que inciden en la complejidad de la respuesta.
Resultados: 38% de los estudiantes uruguayos la omiten (en OCDE 18,8%) y solo un 25,6% responde
acertadamente, mientras que OCDE se aleja con 46,6%.

6. R466Q02 Este es un texto tipicamente funcional, o sea que no forma parte de una propuesta del ambito
de una clase de Espafiol ni de otra asignatura; se lo encuentra, por ejemplo, en folletos de divulgacién o
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de promociones o en publicaciones como revistas o semanarios. Su inclusién en esta evaluacién se debe
a que corresponde a un contexto de lectura que PISA identifica como “pilblico” o de la vida social
cotidiana. La pregunta involucrada se clasifica como abierta, y no exige mas que identificar datos
explicitos, al alcance de cualquier lector. El proceso cognitivo subyacente es el primero del marco de la
evaluacién: localizar y recuperar. Que un elevado 33,8% de los estudiantes no la haya respondido permite
suponer que ni aun la ausencia de dificultad los insté a responder; quizas hayan influido la falta de
relevancia del temay de interés del alumno por dar una respuesta a una cuestién que no le plantea ningin
desafio. Los estudiantes de los paises de la OCDE la omiten en un 10%.

La simplicidad de la tarea y del proceso cognitivo implicado tampoco jugaron a favor para alcanzar
respuestas correctas. Uruguay registra apenas un 24,5% y casi el doble la OCDE, con 46,6%.

7. R406Q02 Este es un texto continuo vy de tipo narrativo, que también podria corresponder a los que se
trabajan en las clases de Espafiol. De las cinco preguntas que se plantean en la prueba sobre este texto,
unasola es cerrada o de mltiple opcién. La Q02, al igual que las otras tres, implica construir una respuesta
personal de interpretacién a través del proceso cognitivo integrar e interpretar. Esta respuesta exige haber
entendido correctamente las relaciones internas de la historia contada para poder exponer una
interpretacién alternativa a la que ofrece la pregunta para una frase concreta del texto de partida. Un
29,9% de los estudiantes uruguayos omite esta pregunta; en OCDE, un 16,4%. Casi simétricamente,
también un 29,3% responde acertadamente en Uruguay, mientras que en OCDE este indice es del 34,7%.

8. R453Q04 Texto continuo, organizado en seis parrafos introducido cada uno por un subtitulo. También
es un texto que pertenece al dmbito pdblico. En la primera parte y desde un estilo mas apelativo, se
exponen consejos o sugerencias que pueden resultarle Gtiles a un joven que aspira a obtener un trabajo
durante las vacaciones. La pregunta Q04 tiene como propésito captar la diferencia entre una seccién
especifica (el Gltimo parrafo) y el resto del texto. Si bien este se ubica entre los items mas omitidos (para
Uruguay, en este caso, un 27,8 y para OCDE, 11,3%), el porcentaje de respuestas correctas es
sensiblemente superior: los uruguayos aciertan en un 40,8% vy los de la OCDE en un 62,4%.

9. R453Q06 Con muchas coincidencias, esta otra pregunta del mismo texto refleja resultados similares a
la anterior. Tanto el tipo de pregunta como su propdsito coinciden con los de Q04. Y los porcentajes
también: casi el mismo porcentaje de omisién para Uruguay: 27,5%, e idéntico para OCDE: 11,3%. El
cambio se ve en los porcentajes de respuestas correctas: Uruguay asciende al 51,6% de aciertos y los
paises de la OCDE a 72%.

10. R420Q10 Este texto tiene solo un pdrrafo introductorio para poder leer el grafico que le sigue,
organizado en tres columnas, que corresponden a datos obtenidos en tres ciudades distintas durante una
encuesta. Por esta razdn este texto podria trabajarse en el dmbito escolar, en particular en asignaturas
asociadas con las ciencias sociales. La pregunta es abierta, de produccién e involucra el proceso cognitivo
integrar e interpretar. Esta pregunta figura entre las mas omitidas para Uruguay (26,9%, con 10% para
OCDE). Implica manejar datos numéricos (porcentajes) para un aspecto particular entre varios que
aparecen en cada una de las tres columnas, compararlos entre los dados, para el mismo aspecto, en las
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tres ciudades y finalmente extraer una conclusién que se traduce lingiifsticamente en una oracién
comparativa. Esta complejidad por el nimero de variables y procesos involucrados puede ser una de las
razones para la omisién. Por otra parte, es posible sefialar que, durante el proceso de correccién, una de
las particularidades de los estudiantes uruguayos que escribieron su respuesta, independientemente del
acierto o del error, es la dificultad para expresar correctamente una comparacién, en particular cuando en
ella se tiene que incluir una oracién subordinada. O bien responden con una sintaxis simple y desde el
sentir personal (alejandose de la consigna, que solicitaba incluir los datos del grafico) o toman los datos
pero no resuelven completamente o adecuadamente la comparacidn, tanto en lo lingiiistico como en lo
discursivo.

Cuadro 6.5 Porcentajes de omisién en una seleccion de items de lectura para Uruguay y OCDE. PISA

2012
PREGUNTA % URY % OCDE DIFERENCIA TIPO DE PREGUNTA  PROCESO COGNITIVO
OCDE - URY
R220 Qo1 53.6 28.1 25.5 Abierta restringida Integrar e interpretar
R412 Q08 52.3 27.6 24.7 Abierta Integrar e interpretar
R437 Q07 42.8 22.3 20.5 Abierta Integrar e interpretar
R404 Q1l0B 41.3 20.1 21.2 Abierta Reflexionar y evaluar
R404 Q10A 38.2 18.8 19.4 Abierta Reflexionar y evaluar
R466 Qo2 33.8 10.1 23.7 Abierta Localizar y recuperar
R406 Q02 29.9 16.4 13.5 Abierta Integrar e interpretar
R453 Qo4 27.8 11.3 16.5 Abierta Reflexionar y evaluar
R453 Qo6 27.5 11.3 16.2 Abierta Reflexionar y evaluar
R420 Q10 26.9 10.8 16.1 Abierta Integrar e interpretar

Con este cuadro y el que se presenta a continuacién se observa claramente que la omisién en el caso de
Uruguay se debe no tanto a la complejidad del proceso cognitivo involucrado en la actividad sino més
bien al tipo de respuesta solicitada en la consigna. En estos items los estudiantes tienen que producir una
respuesta personal organizada en pdrrafos, ya sea para dar cuenta de haber localizado un dato puntual,
para demostrar que han interpretado la relacién de dos partes de un mismo texto e incluso para tomar
posicidn, justificando, acerca del modo de decir del autor de un texto dado, o de la decisién de incluir
determinado recurso grafico o lingiifstico. Todo llevaria a interpretar que escribir una respuesta que implica
desplegar un proceso de pensamiento en oraciones conectadas dentro de un pdarrafo, aunque breve, es
una tarea que los estudiantes uruguayos intentan evadir casi sistemdticamente en esta evaluacién.
Situaciones similares se dan en las dreas de Matemética y Ciencias.
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Gréfico 6.1 Items con mayor porcentaje de omision en Uruguay y OCDE. Lectura PISA 2012
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R437 Qo7 25.6 46.6 21
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R404 Q10A 29.3 34.7 5.4
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R453 Qo4 39 73.5 345
R453 Qo6 21.7 38.5 16.8
R420 Q10 22.7 36.8 141

Gréfico 6.2 Porcentaje de respuesta correcta de los items mas omitidos en Uruguay y OCDE. PISA 2012
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LOS NIVELES DE DESEMPENO

Los niveles de desempefio de la escala son acumulativos; esto significa que los alumnos que activan
determinados procesos cognitivos a partir de un texto y utilizan sus conocimientos previos para responder
correctamente a los diferentes items, han desarrollado las estrategias de lectura y las competencias que
describen los niveles que los preceden. Por ejemplo: un estudiante con desempefios en el Nivel 4 tiene
alta probabilidad de resolver correctamente las actividades correspondientes a los niveles anteriores y
escasa probabilidad de responder en forma correcta a preguntas que se ubican en niveles superiores.

El Nivel 2 de la escala es definido por PISA como el umbral de competencia. A partir de él los estudiantes
comienzan a demostrar el desarrollo de aquellas competencias que favoreceran su participacion activa en
la sociedad. En tanto, las habilidades demostradas por los estudiantes cuyos desempefios los ubican en los
Niveles 1a y 1b no son consideradas suficientes para alcanzar ese objetivo.

Con respecto a la distribucién de estudiantes seglin los niveles de la escala de desempenos en la prueba,
se evidencia que el mayor porcentaje de los estudiantes uruguayos se ubica apenas en el umbral de
competencia (Nivel 2) y por debajo de él. El siguiente cuadro da cuenta de los valores para cada nivel en
comparacién con el promedio de los paises de la OCDE.

Cuadro 6.6 Porcentaje de estudiantes segiin los niveles de desempefio en lectura. Uruguay y OCDE.
PISA 2012.

Nivel 6

Nivel 5

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
25,9 28,9 17,4

1,3 4,4 12,3 23,5 29,1 21,0 7,3 1,1

Nivel 1b Nivel 1a

% Uruguay
% OCDE

El 54,8% de los estudiantes se ubica, por sus desempenios en la prueba, en los niveles 1y 2 de la escala.
Esto equivale a decir que mds de la mitad de los jévenes ha podido resolver satisfactoriamente actividades
lingliisticas de baja dificultad cognitiva que, como se describen en la tabla de niveles de desempeiio,
exigen realizar inferencias bésicas relacionando fragmentos de informacién explicita en un textoy, a veces,
con sus conocimientos previos, asi como identificar la idea principal de un texto y el propdsito del emisor.
21,1% de estudiantes uruguayos solo logra resolver tareas menos exigentes adn, las de los niveles Tay 1b
que involucran construir una respuesta a partir de la localizacién de informacién sobre todo explicita, en
un texto breve, sintactica y |éxicamente simple, sobre temas que no les resultan ajenos. En contraposicién,
apenas un 24% de estudiantes supera el umbral de competencia y ninguno resuelve tareas del nivel mas
elevado (el nivel 6). En este Gltimo nivel, tampoco los paises de la OCDE destacan: solo registran un 1,1%.
En comparacién con Uruguay, estos pafses concentran el mayor porcentaje de estudiantes en los tres
niveles medios.

El siguiente grafico da cuenta de lo descripto antes.
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Gréfico 6.3 Porcentaje de estudiantes por nivel de desempeiio en Lectura. Uruguay y OCDE. PISA 2012
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En funcién de que Uruguay ha participado en PISA desde el afic 2003, existen resultados que permiten
una comparacién en el tiempo. El siguiente gréfico da cuenta del porcentaje de estudiantes de Uruguay
cuyos desempefios en las pruebas les ubican por debajo del umbral de competencia en Lectura o en los
dos niveles mds altos de la escala.

Créfico 6.4 Porcentaje de estudiantes en los distintos ciclos para los niveles inferiores al umbral (debajo
del nivel 2) y los dos niveles superiores de la escala (niveles 5y 6) Uruguay y OCDE. PISA 2012
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Este grafico pone en evidencia que los desempenos de los alumnos uruguayos en lo que a la prueba de
Lectura en PISA se refiere, se han ubicado, a lo largo de los distintos ciclos, fundamentalmente en los
niveles por debajo del umbral de competencia. Los porcentajes de alumnos pertenecientes a paises de la
OCDE, en promedio, son practicamente la mitad e incluso menos que los de Uruguay y, ademas, han sido
bastante estables. Uruguay, por el contrario, revela una tendencia a aumentarlos. En lo que refiere al nivel
5 de desempefios, o sea un nivel exigente cognitivamente, los porcentajes de estudiantes en pafses de la
OCDE se han mantenido en los cuatro ciclos mientras que los de Uruguay se muestran en franco descenso
y, en particular en 2012, con un 0,9% de estudiantes.

En 2009 Lectura fue el foco de la evaluacién, como lo habia sido en el primer ciclo en el afio 2000. Esto
permite obtener resultados detallados sobre el desempenfio de los estudiantes y ademas, en esa edicién en
particular, se incluyeron actividades de prueba que permitieron describir los niveles de bajo logro, que se
identificaron, a partir de ese ciclo como Nivel 1a y Tb. El siguiente cuadro presenta los porcentajes de
estudiantes uruguayos seglin cémo se han distribuido por sus desempenios en la prueba a través de los
ciclos en los que el pafs ha participado.

Cuadro 6.7 Porcentaje de estudiantes por niveles de desempeiio en lectura para Uruguay en los ciclos
PISA 2003 al2012

NIVELES Bajo 1 1 2 3 4 5
CICLO % % % % % %
2003 20.2 19.6 23.9 19.8 11.2 5.3
2006 25.3 21.3 23.4 18.0 8.9 3.1
NIVELES 1b la 1 2 3 4 5 6
2009 5.5 125 23.9 28.0 20.3 8.1 1.7 0.1
2012 6.4 14.7 25.9 28.9 17.4 5.7 0.9 0.0

La tendencia de los resultados de nuestros estudiantes es a concentrarse en el nivel 2, o sea el umbral y, a
medida que se recorren los niveles superiores de la escala, el porcentaje de estudiantes disminuye
sensiblemente, a medida que las tareas propuestas requieren mayor agudeza y precisién para llevar a cabo
los correspondientes procesos cognitivos asociados, en particular en el ciclo 2012, en el que no se registran
practicamente estudiantes en los niveles 5 y 6. Los resultados de este dltimo ciclo, ademds, muestran ser
mas bajos que los del 2009. Aumenta cerca del 2% los estudiantes en los niveles debajo del umbral y esa
misma diferencia es la que disminuye en los valores de porcentajes de estudiantes en los niveles de altos
logros.

RESULTADOS COMPARADOS A NIVEL INTERNACIONAL.

Es interesante la mirada de los desempenos de los estudiantes en la prueba a nivel internacional. En el
Nivel 6 de la escala (superior a 698 puntos) los estudiantes demuestran ser capaces de hacer mdltiples
inferencias, comparaciones y contrastes, que son a la vez detalladas y precisas. Demuestran una
comprensién completa y detallada de uno o mads textos y pueden integrar la informacién de mas de un
texto. Las tareas propuestas por los alumnos de este nivel de desemperio pueden requerir que el estudiante
enfrente ideas no familiares en la presencia de informaciones que compiten y generar categorias abstractas
de interpretaciones. Las actividades asociadas al proceso cognitivo de Reflexionar y evaluaren este nivel
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pueden requerir que el estudiante plantee hipétesis o evalle criticamente un texto complejo sobre un tema
desconocido, teniendo en cuenta mdltiples criterios o puntos de vista, aplicando razonamientos més alla
de la informacién del texto. Las actividades que requieren activar el proceso Localizar y recuperar en este
nivel involucran andlisis preciso y atencidn a detalles poco visible en los textos.

En todos los paises de la OCDE, alrededor del 1% de los alumnos se ubica por sus desempeiios en el Nivel
6 de la escala de Lectura, pero hay una variacién entre paises. El 3% de los alumnos o més se desempenan
en este nivel en Singapur (5,0%), Japén (3,9%), Shanghdi y China (3,8%) y Nueva Zelandia (3,0%). En
Francia, Finlandia y Canadd entre el 2% y el 3% de los alumnos logran este nivel de competencia. Por
otro lado, el 0,1% de los estudiantes o menos logran realizar las tareas del Nivel 6 en Rumania, Albania,
Argentina, Tailandia, Montenegro, Uruguay, México, Chile, Brasil, Pert, Costa Rica, Jordania, Tlnez,
Colombia, Indonesia, Kazajstadn y Malasia.

El Nivel 5 de la escala de competencia en Lectura (mas de 626 puntos pero inferior o igual a 698 puntos)
involucra tareas que implican la recuperacién de informacién y requieren que el estudiante localice y
organice varias piezas de informacién incrustada en el texto, para inferir qué informacién es la relevante.
Son tareas reflexivas que requieren evaluacién critica o planteo de hipétesis. Tanto la interpretacién y las
tareas de reflexidn requieren una completa y detallada comprensién de los textos cuyo contenido o la
forma no es familiar.

En todos los pafses de la OCDE, el 8,4% de los estudiantes logran los mds altos desempefios, lo que
significa que su nivel de competencia le permite resolver correctamente las actividades de los niveles 5 o
6 de la escala. Shanghdi-China tiene la mayor proporcién de alto desempeno (25,1%) entre todos los paises
y economias participantes. En el entorno del 15% de los estudiantes de Singapur, Japén y Hong Kong-
China logran los més altos desempenos en Lectura. Con la excepcién de México, Chile, Turquia y la
Republica Eslovaca, més del 5% de los estudiantes en cada pafs de la OCDE logra el nivel 5 de
competencia. Como se ha dicho, en Uruguay es el 0,9% de los jévenes los que se ubican en el nivel 5 0
mayor de la escala de desempefio en Lectura.

En el Nivel 4 (mds de 553 puntos y hasta 626 puntos) las actividades que implican el proceso de
Recuperacién de informacién requieren que el estudiante localice y organice varias piezas de informacién.
Algunas tareas en este nivel requieren la interpretacién del sentido de los matices de la lengua en una
seccién de texto, pero teniendo en cuenta el texto en su conjunto. Otras tareas interpretativas requieren la
comprensién y aplicacién de categorias en un contexto familiar. Las actividades asociadas al proceso de
Reflexién y evaluacién en este nivel requieren que el estudiante utilice el conocimiento formal o pablico
para plantear hipétesis sobre un texto o para evaluarlo criticamente. El estudiante debe demostrar una
comprensién precisa de textos largos o complejos cuyo contenido o la forma puede ser desconocido.

En todos los paises de la OCDE, una media de alrededor del 30% de los estudiantes son competentes en
el nivel 4 o superior (es decir, competentes en Nivel 4, 5 0 6). En Hong Kong-China, Singapur, Japén,
Corea, Taipéi-China y Finlandia entre el 40% vy el 50% de los estudiantes a alcanzar estos niveles; en
Shanghdi-China, mas del 60% de los estudiantes lo hacen. En mdas de la mitad de todos los paises y
economias participantes, mas de uno de cada cuatro estudiantes alcanza el nivel 4 o superior. Sin embargo,
en Kazajstan, Indonesia, Malasia, Jordania, Colombia, Per(, Tlnez, Argentina, México y Brasil, menos del
5% de los estudiantes alcanzan al menos este nivel. En particular, en Uruguay, los estudiantes que se
desempenan en la prueba demostrando las habilidades descriptas en el nivel 4 o superior son en total el
6,6%.
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Las preguntas que hacen referencia al Nivel 3 de la escala de desempefios en Lectura (mas de 480 y hasta
553 puntos) requieren que el estudiante recupere, y en algunos casos reconozca la relacién entre varias
piezas de informacion que deben cumplir varias condiciones. Las actividades que activan el proceso de
interpretacién en este nivel requieren que el estudiante integre varias partes de un texto para identificar
una idea principal, comprender una relacién o interpretar el significado de una palabra o frase. El
estudiante tiene que tomar en cuenta varias caracteristicas que se dan en simultdneo al comparar,
contrastar o categorizar informacién. A menudo hay informaciones que compiten o existen otros
obstaculos en el texto, tales como ideas que son contrarias a lo esperado o estdn expresadas negativamente.
Las tareas que apelan a la Reflexién en este nivel pueden requerir conexiones, comparaciones y
explicaciones, o esperan que el estudiante evallie una caracteristica del texto.

En todos los pafses de la OCDE el 59% de los estudiantes son competentes en el nivel 3 o superior (es
decir, competentes en el Nivel 3, 4, 5 o 6). En Shanghdi- China (86,1%), Hong Kong-China (78,9%) y
Corea (76,0%) mas de tres de cada cuatro jévenes de quince anos son competentes en el nivel 3 o superior,
y al menos dos de cada tres estudiantes alcanzan este nivel en Japdn, Singapur, Irlanda, China-Taipéi,
Canadd, Finlandia, Estonia, Polonia y Vietnam. En contraste, en Kazajstan, Indonesia, Per(, Malasia,
Colombia, Jordania, Argentina, Tanez, Brasil, Qatar, Albania, Uruguay (75,9%) y México tres de cada
cuatro estudiantes no alcanzan este nivel.

El Nivel 2 (més de 407 y hasta 480 puntos) se puede considerar un nivel basico de competencia en la que
los estudiantes comienzan a demostrar las aptitudes para lectura que les permitirdn participar de manera
efectiva y productiva en la vida. Los estudios longitudinales de PISA, tanto nacionales como
internacionales, que identifican y siguen las trayectorias de los estudiantes que fueron evaluados en ciclos
anteriores, muestran que los estudiantes con desemperios en la prueba por debajo del Nivel 2 tienen mayor
riesgo de bajos desempenos también en sus estudios posteriores a la educacién media basica y presentan
problemas de insercién laboral a los 19 afios, e incluso més adn a los 21 anos.

Algunas de las tareas tipicas del Nivel 2 de la escala requieren que el estudiante recupere una o varias
piezas de informacién para lo que puede tener que hacer alguna inferencia simple, y la informacién puede
tener que cumplir una serie de condiciones. Otras implican el reconocimiento de la idea principal de un
texto, la comprensidn de las relaciones, o la interpretacién del significado en una parte limitada del texto.
Las preguntas en este nivel pueden implicar la integracién de las partes del texto a través de comparaciones
o contrastes. Tareas reflexivas tipicas de este nivel requieren que el estudiante haga una comparacién o
varias conexiones entre el texto y el conocimiento propio, aprovechando la experiencia y las actitudes
personales.

En todos los paises de la OCDE, el 82% de los estudiantes es competente al grado que se describe en el
Nivel 2 o superior. En Shanghdi-China, Hong Kong-China, Corea, Estonia, Vietnam, Irlanda, Japén y
Singapur mas de un 90% de los estudiantes se desempefian por encima de este umbral. En Shanghdi-
China, menos de 3% de los estudiantes no alcanzan este nivel. En 34 de los paises participantes entre el
75% y el 90% de los estudiantes a alcanzar este nivel bdsico de competencia en lectura, y en 14 paises
entre el 50% y el 75% lo hace. Este es el caso de Uruguay con el 52,9% de los estudiantes en el Nivel 2
o superior. En todos los paises de la OCDE, excepto México (58,9%), Chile (67,0%) y la Republica Eslovaca
(71,8%), al menos tres de cada cuatro estudiantes se desempenan en el Nivel 2 o superior. Solo en Per(,
Qatar, Kazajstan, Indonesia, Argentina, Malasia, Albania, Colombia y Jordania, son menos de uno de cada
dos estudiantes los que se desempefan a este nivel.



Matematica

Los desempenos en el Nivel 1 a (més de 335 y hasta 407 puntos) se caracterizan por requerir que el
estudiante recupere una o mas piezas independientes de informacién explicita, interprete el tema principal
o la intencién del autor en un texto sobre un tema familiar, o haga una simple conexién al reflexionar
sobre la relacién entre la informacién del texto y el conocimiento cotidiano. La informacién requerida en
el texto estd generalmente explicita y hay poca, si alguna, informacién que compite.

En todos los pafses de la OCDE, el 18% de los alumnos es competente en o por debajo del nivel 1a, y casi
el 6% de los estudiantes ni siquiera llega al nivel de Ta. Menos del 10% de los estudiantes se desempenan
en el nivel 1a o por debajo en Shanghdi-China, Hong Kong-China, Corea, Estonia, Vietnam, Irlanda, Japén
y Singapur. En 20 de los pafses participantes mds de uno de cada tres estudiantes ubica sus desempenios
en el Nivel 1a o por debajo, como en Uruguay que este valor es del 47%. En el Perd, Qatar, Kazajstan,
Indonesia, Argentina, Malasia, Albania, Colombia y Jordania mas de la mitad de los estudiantes se
desempenan en la prueba en el Nivel 1 o por debajo.

El Nivel 1b (mayo que 262 y hasta 335 puntos) describe los desempefios de los estudiantes que recuperan
una pieza Unica de informacién explicita en un lugar destacado en un texto breve, sintadcticamente simple
con un contexto de tipo familiar, como una narracién o una lista simple. El texto tipicamente proporciona
repeticion de la informacién, imagenes o simbolos familiares que explicitan ideas. En las tareas que
requieren interpretacién, el estudiante puede tener que hacer conexiones simples entre piezas adyacentes
de informacién.

En Liechtenstein, Shanghdi-China, Vietnam, Estonia, Hong Kong-China, Irlanda, Polonia, Macao-China 'y
Corea menos del 0,5% de los estudiantes ubican sus desempefios en este nivel. En Malasia, Tinez,
Uruguay, Jordania, Bulgaria, Argentina, Perd, Albania y Qatar, mas del 5% de los estudiantes no
demuestran competencias en lectura més alla de las descriptas en el Nivel 1h.

Los estudiantes con puntajes por debajo de 262, es decir, con desempeiios por debajo del Nivel 1b, por
lo general no logran resolver las tareas mas simples de la prueba de Lectura propuesta por PISA. Esto
significa que no hay informacién suficiente sobre la cual basar una descripcidén de su competencia de
lectura a partir de lo que demostraron en la prueba propuesta. Es posible que estos estudiantes puedan
tener serias dificultades para beneficiarse de oportunidades de educacién y de aprendizaje a lo largo de
la vida. Este es el caso del 6,4% de los jdvenes de quince afos escolarizados en Uruguay.

SOBRE LAS ACTIVIDADES DE PRUEBA

El siguiente cuadro, denominado Mapa de items, presenta la lista de textos y preguntas (items) asociados
a los diferentes niveles de desempeno por su puntaje. En él es posible visualizar lo que los jévenes fueron
capaces de realizar en cada uno de los niveles de desempeno. El nimero que aparece en la segunda
columna corresponde al puntaje minimo que debe alcanzar el estudiante a través de su desempefo en la
prueba para ingresar a cada nivel de la escala. El ndmero que figura en la dltima columna, que estd
asociado a cada pegunta de las presentadas, es el puntaje que indica la dificultad y a la vez el grado de
competencia en Lectura necesario para responderla en forma correcta.



URUGUAY EN PISA

Cuadro 6.8 Items del ciclo 2009 seleccionados para ejemplificar los diferentes niveles de la escala

Nivel Limite inferior de puntaje para
cada nivel de la escala

Puntaje del item

n 708 R45 QO3 Lo que importa es la obra (pregunta 3) 767
626

R414 Q11 Seguridad con los teléfonos maviles (pregunta 11) 625

R417 Q03.2 Globo (pregunta 3.2) 623

553 R414 Q02 Seguridad con los teléfonos maviles (pregunta 2) 576

R452 Q07 Lo que importa es la obra (pregunta 7) 571

R433 Q05 E/ avaro (pregunta 5) 569

R414 Q06 Seguridad con los teléfonos maviles (pregunta 6) 536

R417 Q04 Globo (pregunta 4) 526

480 R458 Q07 El trabajo a distancia (pregunta 7) 524

R414 Q09 Seguridad con los teléfonos mdoviles (pregunta 9) 494

R458 Q01 Globo (pregunta 1) 459

R452 Q04 Lo que importa es la obra (pregunta 4) 478

407 R417 Q03.1 Globo (pregunta 3.1) 458

R429 Q08 Anuncio sobre donacion de sangre (pregunta 8) 446

R417 Q06 Globo (pregunta 6) 414

R403 Q04 Cémo cepillarse los dientes (pregunta 4) 402

R433 Q01 E/ avaro (pregunta 1) 372

1a 335 R417 Q08 Globo (pregunta 8) 369

R429 Q09 Anuncio sobre donacion de sangre (pregunta 9) 365

R403 Q02 Cémo cepillarse los dientes (pregunta 2) 355

R403 Q01 Cémo cepillarse los dientes (pregunta 1) 350

1b 262 R433 Q07 El avaro (pregunta 7) 301

R403Q03 Cémo cepillarse los dientes (pregunta 3) 272

Fuente: ANEP - DIEE - sobre datos OCDE PISA 2012

Esta tabla fue presentada en el informe del ciclo 2009 vy refiere a las actividades de prueba que se han
hecho publicas desde esa edicion con el objetivo de ejemplificar los diferentes niveles de la escala de
desempefios?’. Asi mismo en ese informe fueron publicadas las respectivas actividades de prueba listadas
en la tabla anterior.

27 ANEP, Primer Informe. Uruguay en PISA 2009, pig. 60

170



