











Presentacion

En América Latinay el Caribe, la coberturay el ac-
ceso a la educacién han alcanzado un progreso con-
siderable y reconocido internacionalmente. Sin em-
bargo, esto no es suficiente para cumplir con el de-
recho a la educacién. Este derecho consiste en tres
elementos: el acceso a una escuela, el derecho a
aprender y escuelas inclusivas, capaces de atender
la gran diversidad que caracteriza a los estudiantes,
y de aportar a todos lo necesario para un logro edu-
cativo adecuado. Parala UNESCO, evaluar la calidad
de la educacién es una accién imperiosa para avan-
zar en la garantia de este derecho, puesto que en-
tregainformacién fundamental para orientar los es-
fuerzos hacia este objetivo.

La OREALC/UNESCO Santiago define el concepto de
“evaluacién de la calidad de la educacién” como un pro-
ceso sistemdtico de obtencién de datos validos y fiables
acerca del contexto, los recursos, los procesos y los re-
sultados de la educacién, constatando asf la naturaleza
de la practica educativa para compararla con el ideal plas-
mado en el finy los objetivos de la misma, precisando las
diferencias entre ambos y sus posibles causas.

En este contexto, y con el propésito de garantizar
el derecho a una educacién de calidad para todos, la
OREALC/UNESCO Santiago trabaja coordinadamen-
te con los paises de la regién. Entre diversas iniciati-

vas regionales, esta Oficina de Naciones Unidas aco-
ge al Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de
la Calidad de la Educacién (LLECE), una red de uni-
dades nacionales de evaluacién educativa de Amé-
rica Latina y el Caribe.

El LLECE realiza estudios regionales comparati-
vos y explicativos de evaluacién de aprendizaje des-
de 1997. Los resultados de estas evaluaciones han
orientado el debate educacional hacia la calidad sin
exclusiéon, generando datos que permiten compren-
der la magnitud de los desafios que enfrenta la edu-
cacién en nuestros paises. También entregan infor-
macién imprescindible sobre la brecha en el nivel de
logro entre estudiantes en distintos contextos, lla-
mando la atencién sobre la situacién critica de la in-
equidad educativa en la regién.

Uno de los aspectos que han caracterizado al LLE-
CE desde sus inicios es que se basa en el contexto
educacional de la regién y que posee un modelo de
construccién participativo en sus estudios. El LLE-
CE ha involucrado a los palses participantes en to-
das las decisiones y fases de implementacién de los
estudios y actividades que lleva a cabo. El desarrollo
del marco tedrico de referencia, los andlisis curricu-
laresy la elaboracién de items, por nombrar algunos,
son procesos en los que las naciones han aportado

desde sus respectivas realidades. Dada esta légica
de trabajo, los paises también se han beneficiado de
la discusién de asuntos técnicos y estratégicos, que
son de dominio esencial para la implementacién de
este tipo de estudios internacionales.

Otro aspecto diferenciador es que los contenidos
evaluados en las pruebas de LLECE son definidos en
funcién de los curriculos vigentes en los paises. Es
decir, incluyen la visién que éstos tienen sobre lo que
un estudiante de primaria deberia aprender y saber.

En esta ocasién, la OREALC/UNESCO Santiago tie-
ne el agrado de presentar la primera entrega de re-
sultados del Tercer Estudio Regional Comparativo
y Explicativo (TERCE) del LLECE, aplicado en 2013.

El propésito de esta primera entrega esta en-
focado en los resultados de las pruebas del TER-
CE comparados con los resultados de las pruebas
del Segundo Estudio Comparativo y Explicativo
(SERCE) en dos aspectos principales:

i. Los logros de aprendizaje de los estudiantes
de tercero y sexto grado de Educacién Primaria,
en las areas de Lectura, Matematica y Ciencias
Naturales. Estos datos estan, ademas, desagre-
gados por género.
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Antecedentes

Breve historia del
LLECE y sus estudios

El Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de
la Calidad de la Educacién (LLECE) fue creado el 10
de noviembre de 1994, en Ciudad de México, como
una red de unidades de evaluacién de la calidad de
los sistemas educativos de América Latinay el Cari-
be. Desde entonces, el LLECE ha actuado como re-
ferente y marco regional de cooperacién en evalua-
cién en educacion, con tres objetivos principales: fo-
mentar la politica educativa basada en evidencia, a
través de la generacién de datos (empiricos) sobre
la calidad de la educacién y factores asociados; de-
sarrollar capacidades; y, ofrecer una plataforma de
generacion de ideas y debate.

El Laboratorio surgié en el contexto de los afos
90, periodo en el cual muchos paises de la regién
estaban iniciando procesos de reforma educativa
sin contar con la informacién suficiente y pertinen-
te para disefiarlas, y con una escasa masa de recur-

sos criticos en medicién de la calidad de la educa-
cién. En esa época, solo algunos paises de Améri-
ca Latinay el Caribe realizaban evaluaciones nacio-
nales de aprendizajes, pero sus resultados general-
mente no se hacian publicos. Atendiendo a la nece-
sidad de apoyar a las naciones en la misién de reali-
zar evaluaciones de aprendizajes, en 1997 el Labo-
ratorio aplica el Primer Estudio Regional Compara-
tivo y Explicativo (PERCE) a estudiantes de tercer
y cuarto afio de Educacién Primaria en las dreas de
Lectura y Matemadtica.

Este esfuerzo conjunto fue uno de los mayores lo-
gros politicos en educacién en el continente, convo-
cando exitosamente la participacién de 13 paises: Ar-
gentina, Bolivia, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica,
Cuba, Honduras, México, Paraguay, Peru, Reptblica
Dominicanay Venezuela. Los resultados del PERCE
fueron publicados en noviembre de 1998.
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El segundo Estudio Regional
Comparativo y Explicativo (SERCE)

A fines de 2002, los paises que conforman el LLE-
CE decidieron desarrollar el segundo estudio regio-
nal, SERCE, para capitalizar lo hecho y aprendido con
el PERCE y dar pasos relevantes, ampliando la co-
bertura del estudio a mas paises, grados y dreas. La
preparacién del SERCE tomd cuatro afnos y su apli-
cacién se realizé en 2006.

En esa ocasién participaron 16 paises y, por primera
vez, una entidad subnacional. Los participantes fue-
ron: Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica,
Cuba, Ecuador, El Salvador, Guatemala, México, Ni-
caragua, Panama, Paraguay, Per(, Republica Domini-
cana, Uruguay y el estado mexicano de Nuevo Ledn.

En total, fueron parte de este estudio 3.065 escue-
las, involucrando 4.627 aulas de tercer grado y 4.227
aulas de sexto grado. El total de estudiantes de Edu-
cacién Primaria evaluados fue de 100.752 en tercer
grado y de 95.288 en sexto grado.

10 Primera entrega de resultados del t€XCe

Al igual que en el primer estudio, SERCE evalué
Lecturay Matemética en estudiantes de tercer y sex-
to grados. Sin embargo, tomando en consideraciéon
los aprendizajes del PERCE y acogiendo las necesi-
dades evaluativas de los paises, el segundo estudio
adiciond una evaluacién de Escritura, como parte de
la prueba de Lenguaje, e incorporé una tercera disci-
plina, Ciencias Naturales, que se aplicé en sexto gra-
do. Por tratarse de su primera aplicacién, la partici-
pacion en la evaluacién de ciencias fue de caracter
voluntaria y fueron ocho los paises que tomaron la
prueba: Argentina, Colombia, Panam3, Paraguay, Pe-
rd, Republica Dominicana, Uruguay y el estado mexi-
cano de Nuevo Leén.

Los resultados del SERCE fueron publicados en
junio de 2008, con los puntajes promedio alcanza-
dos por cada pais y las distribuciones en los niveles
de desemperio y andlisis de factores asociados. Es-
tos ultimos han sido de gran relevancia para identifi-

car las variables que influyen en los aprendizajes al-
canzados por los estudiantes.

Al respecto, se observé que existen variables aso-
ciadas a la escuela que pueden contribuir significa-
tivamente a disminuir las desigualdades de aprendi-
zaje. Los resultados obtenidos sefalaron que el cli-
ma escolar es la variable que mayor influencia ejer-
ce sobre el rendimiento de los estudiantes, lo que lla-
ma la atencién sobre la necesidad de mejorar el cli-
ma de la sala de clases, por ejemplo, a través de la
convivencia escolar en el aula.

Estos hallazgos fueron ampliamente utilizados por
los paises y en algunos casos fueron una herramien-
ta para guiar las decisiones de politica publica edu-
cativa, confirmando la relevancia del estudio y vali-
dando su continuidad en el tiempo. Es por esto que
en 2010 los paises participantes acuerdan realizar
un tercer estudio.













El LLECE surgio en el contexto de los anios 90, periodo en el cual muchos paises de la region estaban
iniciando procesos de reforma educativa sin contar con la informacion suficiente y pertinente para
disenarlas, y con una escasa masa de recursos criticos en medicion de la calidad de la educacion.

Quién lo coordina y como funciona

La coordinacién, gestién e implementacién del estudio son
desarrolladas por OREALC/UNESCO Santiago, a través de una
Coordinacién Técnica del LLECE (CT) que trabaja en conjunto
con los Coordinadores Nacionales (CN) que representan a los
palses que participan en el TERCE.

Para llevar a cabo las acciones técnicas que demanda el estu-
dio, OREALC/UNESCO cuenta con dos socios implementado-
res: MIDE UC (Centro de Medicién de la Escuela de Psicologia
de la Pontificia Universidad Catélica de Chile) y CPCE (Centro
de Politicas Comparadas en Educacién, de la Universidad Die-
go Portales). El primer centro ha estado a cargo de la construc-
ciény andlisis de las pruebas; y el segundo, de la construcciény
andlisis de los cuestionarios de factores asociados.

Un primer paso para la construccién de las pruebas consistié
en una revisién de los marcos curriculares de los palses parti-
cipantes, el cual estuvo a cargo del Instituto Colombiano para
la Evaluacién de la Educacién (ICFES).

En paralelo, el LLECE cuenta con la asesorfa de un Consejo Téc-
nico Consultivo de Alto Nivel (CTAN) compuesto por académicos
del drea de investigacién educativa, especialmente en el drea de
evaluacion.

El trabajo del CTAN consiste en otorgar un juicio experto,
orientacién estratégica y recomendaciones para guiar las de-
cisiones técnicas relacionadas con las diferentes etapas del
TERCE, incluyendo el disefio de la muestra, el disefio de prue-
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bas, el andlisis de items, el andlisis secundario de factores aso-
ciados, reportes, etc.

El Consejo estd compuesto por los expertos en Evaluacién
Educativa mundialmente reconocidos, Eugenio Gonzdlez (Edu-
cational Testing Service), Felipe Martinez Rizo (Universidad Au-
ténoma de Aguascalientes), Wolfram Schulz (Australian Council
for Educational Research) y Martfn Carnoy (Stanford University).

Analisis curricular regional

Al igual que sus predecesores PERCE y SERCE, el TERCE apli-
ca pruebas referidas a elementos comunes de los curriculos esco-
lares de la regién en Matemdtica, Lenguaje y Ciencias Naturales.

Las pruebas aplicadas en el TERCE se basaron en el andlisis de
los curriculos escolares de cada pais participante. Esto compren-
dié la revisién, sistematizacién y andlisis de lo que prescriben los
diversos currfculos en las distintas dreas a evaluar en la regién, a
fin de establecer dominios conceptuales comunes a los estudian-
tes de Educacién Primaria de todos los paises participantes.

Al identificar y utilizar como criterios los contenidos comunes,
los enfoques a partir de los cuales los paises evaltian el desempe-
fio de los estudiantes y la forma en que estos se organizan, el pro-
ceso de desarrollo del TERCE contribuye al enriquecimiento del
conocimiento sobre Evaluacién Educativa en la regién.



Instrumentos de
recoleccion de informacion

Para lograr su objetivo, el TERCE utiliza dos tipos de instru-
mentos de recoleccién de informacién: el primero correspon-
de a pruebas de evaluacién de aprendizaje y el segundo, a cues-
tionarios de contexto.

PRUEBAS DE EVALUACION DE APRENDIZAJE

Para la construccién de las pruebas se desarrollaron talleres
de elaboracién de items con la presencia de los paises parti-
cipantes en el estudio. Estos talleres tuvieron el doble objeti-
vo de desarrollar los instrumentos necesarios para el estudio
y de capacitar técnicamente a los equipos nacionales. Tal co-
mo fue mencionado, un primer paso para la construccién de
instrumentos consistié en una revisién de los marcos curricu-
lares. Esta actividad permitié identificar los elementos comu-
nes en el curriculo y asi definir una estructura de prueba apta
para medir la calidad de la educacién a nivel regional.

CUESTIONARIOS DE CONTEXTO

Los cuestionarios de contexto fueron desarrollados toman-
do en consideracién el marco tedrico del estudio. EIl TERCE
cuenta con cuestionarios para estudiantes, familias, maestros
y directores. La informacién consultada mediante estos ins-
trumentos hard posible realizar andlisis de factores asocia-
dos, los cuales se dardn a conocer como parte de la entrega
final, en abril de 2015.

Innovaciones en
las pruebas del TERCE

La experiencia acumulada por el LLECE a lo largo de los afios
ha permitido conocer las necesidades de Evaluacién Educati-
va en la regién y asi, trabajar en la implementacién de innova-
ciones, para que sus estudios entreguen informacién relevan-
te que impacte en las politicas publicas.

Una de las innovaciones que ha implementado el Laboratorio
desde la aplicacién del SERCE ha sido la evaluacién de habilida-
des de Escritura. La capacidad de organizar y expresar coheren-
temente ideas mediante un texto escrito es una herramienta
fundamental para el desarrollo humano y profesional en el si-
glo XXI, y, por tanto, es también reflejo de la calidad de la edu-
cacién que reciben los nifios y nifias de la regién. Por lo mismo,
el TERCE ha vuelto a evaluar esta dimensién e informara a los
paises sobre el desemperio de sus estudiantes en esta drea.
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Datos socioeconémicos y educativos de la regién

Un elemento clave para la interpretacién de resulta-
dos sobre logro de aprendizaje, en América Latina co-
mo en otras regiones, es el conocimiento del contexto
social y econémico en el cual tienen lugar. La base con-
ceptual del disefio del TERCE es el modelo “Contexto,
Insumos, Proceso y Producto” (CIPP), el cual estipula
que existen tres grupos de variables (dimensiones) que
pueden ayudar a entender mejor las diferencias en los
niveles de logro de aprendizaje a nivel sistémico: varia-
bles de insumos (relacionadas con posibles intervencio-
nes directas de politica educativa), variables de proceso
(relacionadas con todo lo intangible que ocurre a nivel
de escuelay aula) y variables de contexto.

Este dltimo grupo de variables se relaciona con lo
que, en principio, no se puede modificar, por ejem-
plo: género, etnia o estatus socioeconémico del es-
tudiante. Estas variables, generalmente, no son edu-
cativas, pero -segun estudios existentes- tienen in-
fluencia comprobada en los niveles de aprendizaje.

Esta seccién presenta datos socioeconémicos y
educativos de los paises participantes del estudio re-

feridos a temas particularmente relevantes para en-
marcar los resultados de las evaluaciones de apren-
dizaje. En consideracién de lo anterior, a continua-
cién se presentan algunas estadisticas referidas a las
siguientes dimensiones:

DESIGUALDAD. Existe evidencia importante
que sugiere que la desigualdad econémica estd
negativamente relacionada con el desempefio
educativo. Por eso, se revisé como indicador el
coeficiente de GINI.

POBREZA. La condicién de pobreza es un factor
que frena el desarrollo en general, y el desarrollo
educativo en particular. No solo limita los niveles de
inversion educativa, sino que también tiene efectos
en otras dimensiones que podrian tener un impacto
en el proceso educativo, como la malnutricién, la cual
impide el desarrollo fisico del estudiante. Por ende,
se presenta el porcentaje de personas con ingresos
menores a US$ 2 diarios, ajustados segln paridad del
poder adquisitivo (PPA), siguiendo la metodologia
definida por el Banco Mundial.

INVERSION EDUCATIVA. La disponibilidad
de recursos financieros para la educacién es un
requerimiento importante para ofrecer educacién de
calidad. Es necesario contar con recursos financieros,
por ejemplo, para otorgar una remuneracién apropiada
alos docentes, proveer una infraestructura adecuada,
y poner a disposicién materiales educativos de calidad.
Por eso, se presenta informacién sobre el gasto publico
en Educacién como porcentaje del PIB y el gasto en
Educacién como porcentaje del presupuesto publico.

PARTICIPACION EN LA EDUCACION PRIMARIA.
Dos dimensiones educativas importantes a nivel sis-
témico son el acceso y la calidad. Acceso sin calidad
quiere decir que los estudiantes estdn presentes en las
escuelas, pero no logran los aprendizajes esperados ni
tampoco tienen trayectorias escolares que les permitan
aprender efectivamente. Calidad sin acceso quiere de-
cir que el aprendizaje no estd universalizado en el siste-
ma. Dada laimportancia de monitorear el cumplimien-
to de la dimensién de participacién, se presenta como
indicador la tasa neta de matricula a nivel de Educacién
Primaria, la tasa de repeticién y la tasa de abandono.
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El coeficiente de GINI es un indicador que oscilaentre o y 1
y que sefiala el grado de desigualdad socioeconémica en una
sociedad. Cuando el indicador es O significa una igualdad en
el nivel de ingresos, mientras que valores cercanos a1 revelan
una situacién de perfecta desigualdad, por ende una concen-
tracién de los ingresos en un grupo pequeiio de la poblacién.

COEFICIENTE DE GINI 2006 Y 2012

EN PAISES PARTICIPANTES DEL TERCE
06 0ss 059
: 022 051° 049 049
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Argentina Brasil Chile
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Tal como fue indicado por el Programa de las Naciones
Unidas para el Desarrollo (PNUD) en su informe regional de
Desarrollo Humano para América Latinay el Caribe de 2010,
esta regién era la mas desigual del mundo en la década an-
terior. Segun el coeficiente GINI, mirando los datos de 2006
y 2012, se observa una leve tendencia a la disminucién del
coeficiente en todos los paises del TERCE.

Sin embargo, aun cuando se observan tendencias positi-
vas, la situacién de la regién continda mostrando altos nive-
les de desigualdad. En general, los paises desarrollados tie-
nen coeficientes de GINI en un rango de 0,25- 0,35; en Lati-
noamérica, las naciones tienen un GINI entre 0,4 y 0,5.
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Colombia CostaRica Ecuador

0,53 0.55 0,52*
J 047J

|57 0,57+
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Guatemala Honduras México

0,55 054
0,52 0,52 0,52
048 049 045 046 047 049
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Panama  Paraguay

Pert Reptiblica Uruguay Promedio
Dominicana paises

@2006 2012

* Ultimo afio con
informacién disponible
corresponde a 2011

Nota: Los paises se presentan
de acuerdo a los valores
disponibles en el afio 2006

0 2012, 0 afto mds reciente,
seguin corresponda.

Se excluye a Nicaragua por
tener informacion disponible
solo para 2009, afio en el cual
el coeficiente de GINI del pais
fue de 0,46.

Fuente: Banco Mundial.



Probablemente, la condicién de pobreza es una de las varia-
bles de contexto mds relevantes al momento de analizar la evo-
lucién de la situacién educativa de la regién, pues afecta tan-
to la participacién en la educacién como el aprovechamiento
que los estudiantes hacen de las oportunidades educativas.

PORCENTAJE DE PERSONAS QUE VIVE EN POBREZA
EN PAISES PARTICIPANTES DEL TERCE, 2006 Y 2010

35%

30%

25%

20%

21%

15% 14%

Con respecto al porcentaje de poblacién en situacién de
pobreza, se observa una leve reduccién en el periodo de ana-
lisis. En los paises participantes del TERCE, este porcentaje
ha disminuido desde laimplementacién del SERCE, en 2006.
Cabe destacar que, con respecto a este indicador, existe he-
terogeneidad entre los paises en la regién, lo que sirve para
enfatizar que no solo hay altos niveles de desigualdad en ca-
da pafs, sino que también entre las naciones. A pesar de los
avances observados, no se debe perder de vista que la inci-
dencia de la pobreza en América Latina continta siendo un
enorme obstdculo para la expansién y mejora de la educa-
cién de su poblacién infantil y juvenil, al afectar atin a un al-
to porcentaje de la poblacién de cada pais.

10% 1%
— 5% 5%
0% .

Argentina Brasil Chile Colombia CostaRica Ecuador Honduras

Tlhi.k

México Panama Perid blica
Paraguay Repudl Uruguay

@2006 2010

Nota: Los paises se presentan
de acuerdo a los valores
disponibles en el afio 2006

Y 2010, 0 afio mds reciente,
segtin corresponda. Guatemala
y Nicaragua no cuentan con
informacion disponible.
Fuente: Banco Mundial.
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Las posibilidades de expansién y mejoramiento de
los servicios educacionales estéan determinados por
los recursos econémicos que los paises deciden inver-
tir en éstos.

El indicador de gasto publico en Educacién como
porcentaje del PIB permite tener una idea acercade la
prioridad que posee la educacién dentro de la asigna-
cién de recursos de un pais.

GASTO Pl'!BLICO EN EDUCACION COMO PORCENTAJE DEL
PIB EN PAISES PARTICIPANTES DEL TERCE, 2006 Y 2012

- |
Argentina g X

63%
Birasi1 I 5 -
Chile T % 45%
T e e — TP
Costa Rica ' 4, 7 % 63%
Ecuador 44%
Guatemala _2'%
Miéxi o ' 4,79
Nicaragua 4.6%
Panama 35%
Paraguay KL 48%
N E—— A
Dol}(e‘ﬁgbhca I 22’.%
Uruguay ' . 7% 45%
Promedio paises _36&8%
0% 1% 2% 3% 4% 5% 6%

20 Primera entrega de resultados del ter(’e

GASTO EN EDU(;ACION COMO PORCENTAJE DEL PRESUPUESTO
PUBLICO EN PAISES PARTICIPANTES DEL TERCE, 2006 Y 2012

s
Argentina 14“619; 39%

|
Brasil 13.0%
Chile I, 16.2%
I 13,8%

Colombia

Ecuador

14,6%

19.4%

|
Guatemala 20,3%

Meéxico
Panama

Peru

- I, 14,0%

iblica I 12, 6%
DOReBubhca r— 12,

Uruguay
Promedio paises
0%
@2006 2012

Nota: Los paises se presentan
de acuerdo a los valores
disponibles en el afio 2006

0 2012, 0 aflo mds reciente,
segun corresponda. Honduras

no cuenta con informacién
disponible.

Fuente: Instituto de Estadistica
de la UNESCO (UIS).

13,7%

I 14,9%
152%

5% 10% 15% 20%
@2006 2012

Nota: Los paises se presentan de
acuerdo a los valores disponibles

en el afio 2006 0 2012, 0 afio

mds reciente, segtin corresponda.
Costa Rica, Honduras, Nicaragua

y Paraguay no cuentan con
informacién disponible.

Fuente: Instituto de Estadistica de
la UNESCO (UIS).

Considerando las variables antes explicadas, se apre-
cia que la inversién educativa es relativamente alta en
América Latina. Con respecto al gasto en Educacién co-
mo porcentaje del gasto publico total, se observa una
estabilidad durante el periodo analizado, aunque exis-
ten variaciones entre los paises. Esta variacién se vuel-
ve incluso mds marcada cuando se pone el foco en la
inversién en Educacién como porcentaje del Produc-
to Interno Bruto (PIB).






TASA DE REPETICION EN EDUCACION PRIMARIA EN
PAISES PARTICIPANTES DEL TERCE, 2006 Y 2011.

Tasas de repeticion
. . . Argentina 41% 6%
Los nifios deberian experimentar procesos fluidos '
de escolarizacién en Educacién Primaria; sin embargo, Brasil 8.5% 11,7%
una proporcién importante de ellos son retenidos por P
un segundo afio en el mismo grado al estimarse que no Chile 46%
han logrado el desempefio minimo para ser promovi- . I N 75
dos. Aunque existen opiniones divergentes acerca de Colombia 2,4%
la conveniencia de mantener la repeticién como un dis- Costa Rica 7,5%
positivo de refuerzo pedagégico y control de calidad, 52%
hay consenso en que un objetivo deseable es que sea Ecuador _1-4"%
reducida al minimo. e e
Guatemala 10,9%
Las tasas de repeticion en los paises participantes del —- 68%
TERCE son heterogéneas, y en 2011 el promedio fue Honduras 46%
5,2%. Generalmente, al igual que los niveles de matricu- Meéxico T R : %
la, la tasa de repeticién se encuentra asociada a facto- exico 29%
res de contexto del estudiante. Ademas, el fenémeno Nicaragua 8,8%
de repeticién da cuenta que las escuelas no han brin-
dado los apoyos suficientes a los nifios, especialmente Panami _5,1% 56%
a los mas desfavorecidos, para alcanzar los aprendiza- 40%
jes esperados por el curriculum, Paraguay " a5% @2006 02011
. 7.7%
Perd 4,5% Nota: Nota: Los palses se
Repibiica Domirican 2o Pt de ook,
68% 2006 0 2011, 0 arfio mds reciente,
Uruguay 54% segun corresponda.
I N R Fuente: Instituto de Estadstica
Promedio paises 2% S94% de la UNESCO (UIS).
0% 2% 4% 6% 8% 10% 12%
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Tasa de abandono

Latasade abandono escolar es uno de los indicadores
mds preocupantes en politica educativa, pues reflejala
incapacidad del sistema escolar para garantizar opor-
tunidades educativas para la poblacién. Este indicador
deja entrever la grave situacién de pobreza y desigual-
dad presente en la regién, que se asocia con factores
como la ineficacia de las escuelas para mantener a los
estudiantes y, por otro lado, con condiciones externas
a la escuela, como la necesidad de los estudiantes de
trabajar para aportar al ingreso familiar. Asimismo, en
algunos contextos el abandono puede reflejar patro-
nes culturales locales en los que la educacién formal no
es suficientemente valorada y se ve como poco perti-
nente a las necesidades del entorno social.

En la mayoria de los paises del TERCE se aprecian al-
tas tasas de abandono escolar acumulado, alcanzando
un promedio de 16,7% en 2011.

TASA ACUMULADA DE ABANDONO AL ULTIMO ANO DE EDUCACION

PRIMARIA, EN PAISES PARTICIPANTES DEL TERCE, 2006 Y 2011.

_ 51%
. 69%

Argentina

I
Chllem

. _14.8%
Colombia 15.3%

1 |
I 16,2%
Costa Rica 115%

Republi
ot | —-—
_ 9,4%
Ecuad !
asx i
Guatemalal ‘ ‘ 29.1%
Honduras 30,4%

19,5%

20%

261%

30%

37.5%

56,1%

@2006 2011

Nota: Los palses se presentan de
acuerdo a los valores disponibles
en el aflo 2006 o 2011, 0 aflo mas
reciente, segun corresponda. No
hay datos disponibles para Brasil.
Fuente: Instituto de Estadistica
de la UNESCO (UIS).

50% 60%
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Resultados Comparados
SERCE-TERCE

Introduccion

A continuacién se presentan los resultados compa-
rados SERCE-TERCE, los cuales tienen por objetivo
dar a conocer las variaciones experimentadas en el
desempefio de los sistemas educativos de los paises
participantes del LLECE, entre el segundo y el tercer
estudio regional. Esto significa un gran aporte al se-
guimiento de la calidad de la educacién en la regién,
pues permite observar qué sucedié con el rendimien-
to de los estudiantes de los paises participantes en-
tre 2006 y 2013, fechas en que se aplicaron las me-
diciones ya mencionadas.

Los siguientes datos sobre caracteristicas de perio-
dicidad, muestra, grados y nivel de ensefianza evalua-
do, del SERCE y del TERCE, deben tenerse en cuenta
al momento de comprender los resultados presen-
tados en esta Primera Entrega:

SERCE

Implementacién 2006

Muestra: 100.752 estudiantes
en tercer grado y 95.288 en sex-
to grado.

3.065 escuelas, involucrando
4.627 aulas de tercer grado y
4.227 aulas de sexto grado.

Nivel evaluado:
Educacion Primaria

terce

Implementacién 2013

Muestra: Mas de 67 mil es-
tudiantes por grado (tercero
y sexto). Poco mas de 3.200
salas de clase de tercer grado
y 3.600 aulas de sexto grado

Nivel evaluado:
Educaciéon Primaria

Grados Evaluados:
Tercero y Sexto

Areas Evaluadas: Lectura,
Escritura y Matematica.
Ciencias Naturales en sex-
to grado en ocho paises

Grados Evaluados:
Tercero y Sexto

Areas Evaluadas: Lectura,
Escritura y Matematica.
Ciencias Naturales en
sexto grado en todos los
paises.

Enfoque: Contenidos comunes
en los curriculos oficiales.

Paises Participantes:
16 paises LAC, 1 estado

sub nacional

Argentina Nicaragua

Brasil Panama

Chile Paraguay
Colombia Pert

Costa Rica Rep. Dominicana
Cuba Uruguay
Ecuador Estado mexicano
El Salvador de Nuevo Ledén
Guatemala

Meéxico

Enfoque: Contenidos comunes
en los curriculos oficiales.

Paises Participantes:
15 paises LAC, 1 estado

sub nacional:

Argentina Panama

Brasil Paraguay

Chile Peru

Colombia Rep. Dominicana
Costa Rica Uruguay
Ecuador Estado mexicano

Guatemala de Nuevo Ledén
Honduras

Meéxico

Nicaragua
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SEXTO GRADO Habilidades por nivel de desempefio en la prueba de Matemitica:

« Encontrar promedios y resolver cal-
culos, combinando las cuatro opera-
ciones basicas en el campo de los nu-
meros naturales.

« |dentificar paralelismo y perpen-
dicularidad en una situacion real y
concreta, y representar un porcen-
taje en forma grafica.

» Resolver problemas que involu-
cran propiedades de los angulos de
triangulos y cuadrilateros que inte-
gran areas de diferentes figuras, o
dos operaciones entre niimeros de-
cimales

» Resolver problemas que involucran
el concepto de fraccién.

» Hacer generalizaciones para con-
tinuar una secuencia grafica que
responde a un patrén de formacién
complejo.

» Comparar fracciones y usar el con-
cepto de porcentaje en andlisis de in-
formacién y en resolucién de proble-
mas que requieren calcularlo.

« Identificar perpendicularidad y para-
lelismo en el plano, asi como cuerpos
y sus elementos sin un apoyo gréfico.
« Resolver problemas que requierenin-
terpretar los elementos de una divisién
o0 equivalencia de medidas.

« Reconocer angulos centrales y figuras
geomeétricas de uso frecuente, incluido
el circulo, y recurren a sus propiedades
para resolver problemas.

« Resolver problemas de areas y peri-
metros de tridngulos y cuadrildteros.
« Hacer generalizaciones que permi-
ten continuar una secuencia grafica o
hallar |a regla de formacién de una se-
cuencia numérica que responde a un
patrén algo complejo.

« Analizar e identificar la organizacién
del sistema de numeracién decimal
posicional y estimar pesos (masas),
expresandolos en la unidad de me-
dida pertinente al atributo a medir.
« Reconocer figuras geométricas de
uso frecuente y sus propiedades pa-
raresolver problemas.

« Interpretar, comparar y operar con
informacién de diferentes represen-
taciones graficas.

« Identificar la regularidad de una
secuencia que responde a un pa-
trén simple.

« Resolver problemas aditivos en di-
ferentes campos numéricos (natu-
rales y expresiones decimales), in-
cluidas fracciones de uso frecuente
o equivalencia de medidas.

« Resolver problemas que requieren
multiplicacién o divisién o dos opera-
ciones con numeros naturales o que
incluyen relaciones de proporciona-
lidad directa.

« Ordenar nimeros naturales de has-
ta cinco cifras y expresiones decima-
les de hasta milésimos.

« Reconocer cuerpos geométricos
usuales y la unidad de medida perti-
nente al atributo a medir.

« Interpretar informacién en repre-
sentaciones graficas para comparar-
lay traducirla a otra forma de repre-
sentacion.

« Resolver problemas que requieren
una sola operacién en el campo aditi-
vo y en el campo de los nimeros na-
turales.

O Debajodel

« En este nivel no se logran las habi-
lidades exigidas por el nivel I.
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Descripcion
de los analisis

Para realizar la comparacién de desempefio SER-
CE-TERCE fue necesario, en primer lugar, tener cer-
teza de que ambas pruebas resultaban comparables
en cuanto a su grado de dificultad. Dado que esto nun-
ca se da de manera natural, aun cuando se resguarde
la comparabilidad en términos de las especificaciones
de contenido, es necesario hacer un ajuste estadistico
de la dificultad de una de las dos pruebas, asegurando
asf la equivalencia.

Para hacer este ajuste, se utilizaron técnicas de com-
parabilidad que se basan en el empleo de bloques de
preguntas comunes, denominados bloques ancla, en-
tre SERCE y TERCE.

Para esto, en primer lugar fue estimada la dificultad
de los items en TERCE aplicando los criterios de exclu-
sién muestral de SERCE y el mismo software utiliza-
do para la calibracién del SERCE, acorde a lo reporta-
do enlos informes técnicos de ese estudio (Winsteps).
Luego de esto, se procedié a realizar una vinculacién de
pardmetros, tomando como referencia las dificultades
de los items ancla reportados en SERCE. Este proce-

dimiento permite hacer la equiparacién de las dificul-
tades de las pruebas sin modificar los resultados que
corresponden a la linea base conocida por los paises al
recibir sus resultados en el estudio SERCE.

Una vez obtenidos los resultados equiparados en
TERCE con la escala SERCE, se procedié a ajustar el
error estdndar de cada pafs y de la regién en este ter-
cer estudio, usando el método de Linealizacién de Ta-
ylor (mismo método reportado en el segundo estudio);
arescatar los errores estdndar reportados en SERCE;
y, a estimar el error de link que es propio a este proce-
so de equiparacién. Con todos estos insumos, fue po-
sible determinar en qué pafses se habfa producido un
cambio estadisticamente significativo y en qué direc-
cién se producian estos cambios.

Parala comparacién de la distribucién de los estudian-
tes en los niveles de desemperio, y partiendo del hecho
de que SERCE y TERCE se encuentran en la misma es-
cala para efectos del estudio de comparabilidad, se to-
maron los puntos de corte establecidos en SERCE y se
proyectaron a los rendimientos observados en TERCE.
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PORCENTAJE DE ESTUDIANTES DE 3° GRADO

DE PRIMARIA POR NIVEL DE DESEMPENO EN
LECTURA EN CADA PAIS EN TERCE, CON NIVELES
DE DESEMPENO DEFINIDOS EN SERCE

Argentina [l
Brasil [l
Chile |
Colombia |
Costa Rica |
Ecuador
Guatemala [l
Honduras [l
Meéxico I
Nicaragua [l
Panami [l
Paraguay [l
Peru [
pasRichca I
Uruguay [
Total Paises [JJ]

Debajodel Nivell Nivel I Nivel III
228 21,40 45,57 26,15 4,61
2,60 17,19 44,47 31,21 4,53
0,35 6,08 28,32 47,92 17,33
1,09 19,92 45,98 28,46 4,55
0,51 10,21 41,79 40,35 714
2,30 23,24 45,80 2519 347
4,00 27,96 4497 20,69 2,38
294 27,32 4725 19,86 2,63
1,56 20,66 42,74 29,58 5,45
5,58 3326 4585 14,05 1,25
5,40 29,76 4293 19,81 2,09
6,86 32,05 43,06 16,16 1,87
1,78 18,72 43,87 30,01 5,63
11,94 43,84 34,81 8,73 0,68
1,80 18,42 43,05 31,08 5,66
343 23,05 42,37 26,39 476
1,27 16,33 42,49 33,71 6,20

Nuevo Leén '
00

Debajo
del

20

Nivel I

Nivel II

Nivellll Nivel IV

o _J
o

é!ll_l.._l..-lllll

Nota: £l Total paises
excluye a Honduras,
que no forma parte de
la muestra del andlisis
de comparabilidad
SERCE-TERCE por no
haber participado en
el segundo estudio.
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Con respecto al andlisis de los resultados de las pruebas del TERCE, desagregados por género del estudiante, en la prueba de Lectura de
tercer grado se aprecia que tanto en SERCE como en TERCE predominan los paises en los cuales las nifias obtienen un rendimiento significa-
tivamente mas alto que los nifios, siendo esta cantidad de paises mayor en el TERCE que en el SERCE. En el TERCE, los paises en que las ni-
fias muestran resultados significativamente superiores a los de los nifios son: Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, México, Paraguay,
Repuiblica Dominicana, ademas del estado mexicano de Nuevo Ledn. Por otra parte, en ninguna de las dos mediciones se observan diferen-

cias estadisticamente significativas a favor de los nifios.

o DIFERENCIA ENTRE LAS PUNTUACIONES MEDIAS EN
LECTURA DE NINAS Y NINOS DE 3° GRADO DE PRIMARIA

SERCE

Nifos Ninas

Argentina [ 1775
Brasil | 1857
Chile [N 246

Colombia [ 464

Costa Rica [N 4,68

Ecuador [N 9 02
Guatemala [Jl1,67
México I 1320
Nicaragua [HIll 177
Panams [N 14,94
Paraguay [N 1569
peri 076
Dorcpublica N 1205
Uruguay [N 1273
Promedio paises [N 1273
Nuevo Len | /.05
0 5 10

15 20

. No significativa . Significativa
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Argentina
Brasil
Chile
Colombia
Costa Rica
Ecuador
Guatemala
Honduras
Meéxico
Nicaragua
Panama
Paraguay
Peri

Repiiblic
Doneupnicang

Uruguay
Promedio Paises

Nuevo Leén

TERCE

Nifos

Nifnas

I, 10,92
I, 13,08

961

I 13 52

I s.15
066l
1,54
I 316

I, 1104

[l os9
I 14

I, 1125

o9

N 15.71

I, 14,20

I 793

I 10.57
0 5 10

. No significativa

15

@ significativa

20



o DIFERENCIA ENTRE LAS PUNTUACIONES MEDIAS EN
LECTURA DE NINAS Y NINOS DE 3° GRADO DE PRIMARIA

SERCE

TERCE

Argentina 50350 | 52125 | 1775* | 50690 | 51782 | 1092*
Brasil 49544 | 51401 | 1857* 51281 | 52589 | 1308
Chile 56181 | 564,27 2,46 56668 | 57629 | 961"
Colombia 509,02 | 51366 464 51224 | 52576 | 1352
Costa Rica 56044 | 56512 4,68 53890 | 54705 | 815
Ecuador 44819 | 45721 9,02 50876 | 50810 | -046
Guatemala 44721 | 44888 1,67 49561 | 49407 | -154
Honduras 49522 | 49838 | 316

México 52631 | 53951 132" 51388 | 52492 | 11,04*
Nicaragua 46981 | 47158 177 47755 | 47844 | 089

Panama 46069 | 47563 | 1494* | 48575 | 49389 | 814

Paraguay 46318 | 47887 | 1569* | 47548 | 48673 | 1125
Perti 47406 | 47483 076 52116 | 52165 | 049

Reptiblica Dominicana | 39432 | 407,37 | 1305* | 44524 | 46195 | 1671*
Uruguay 51927 | 53200 | 1273 | 51737 | 53157 | 142

Promedio Paises 50031 | 51304 | 1273 50490 | 51283 | 793
Nuevo Leén 55455 | 56360 | 9,05* 52321 | 53378 | 1057

Nota: * Diferencia
estadisticamente significativa a
un nivel de confianza del g5%.
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PORCENTAJE DE ESTUDIANTES DE 6° GRADO
DE PRIMARIA POR NIVEL DE DESEMPENO EN
LECTURA EN CADA PAIS EN TERCE, CON NIVELES
DE DESEMPENO DEFINIDOS EN SERCE
DebajodeI Nivell Nivel I Nivel III

Argentina | I 0,48 1627 | 3683 | 29,66 16,76
Brasil | I 027 1126 | 3542 | 3167 21,38
Chile | I 017 572 2437 | 3447 3527
Colombia | I 023 1082 | 3368 | 34,65 20,63
Costa Rica | I 0,00 545 2625 | 4221 26,08
Ecuador | I 0,75 2261 | 3870 | 2608 11,85
Guatemala | ] 0,72 1961 | 4329 | 27,66 872
Honduras | I 0,70 24,08 | 44,66 23,51 7,05
México | I 021 1095 | 3133 | 3485 22,66
Nicaragua | B 0,57 2345 | 4529 24,89 5,80
Panami || | 1,35 2356 | 3917 26,78 913
Paraguay [l Bl 2,82 2823 | 4022 | 21,31 7,41
Pert | I 0,62 1877 | 3431 | 3087 15,43
paepublica L Y 3441 | 4360 | 1674 383 | pore IO pases exclyes
Uruguay | . o3 990 | 3123 | 3561 | 2296 | delamuestradelandisisde
Total Paises | I 0,70 1722 | 3598 | 2982 16,28 ;grm::ﬂ’g% fﬁ?piigf:gf
Nuevo Leén l . | | __ 011 7,20 26,11 35,66 30,93 segundo estudio,
00 20 40 60 80 100
@ O
Debajo  Nivell  Nivelll Nivellll Nivel IV

del

Diciembre 2014 41



La tabla y grafico que se presentan a continuacién muestran que en la prueba de Lectura de sexto grado, tanto en SERCE como en TERCE, hay varios
palses en que las nifias tienen un rendimiento significativamente mds alto que los nifios. Estos resultados son muy similares a lo que sucede en la prueba de
Lectura entercer grado. Ademds, en ninguno de los dos estudios se aprecian diferencias significativas a favor de los hombres; en otras palabras, o bien nifios
y nifias tienen un rendimiento semejante, o bien este rendimiento es mds alto en las nifias. También se puede sefialar que casi todos aquellos participantes
gue muestran diferencias significativas de género en TERCE (Argentina, Chile, Panamd, Paraguay y el estado mexicano de Nuevo Leén) también las mos-
traron en SERCE, siendo Nicaragua la tnica excepcién a lo anterior. Por su parte, cuatro paises (Brasil, México, Republica Dominicana y Uruguay) que mos-
traron diferencias estadisticamente significativas en el desemperio a favor de las mujeres en SERCE dejan de ser estadisticamente significativas en TERCE.

o DIFERENCIA ENTRE LAS PUNTUACIONES MEDIAS EN
LECTURA DE NINAS Y NINOS DE 6° GRADO DE PRIMARIA

SERCE TERCE

Ninos Ninas Ninos Ninas
Argentina I, 17,63
Argentina I, 11,05 Brasil . 11,67
Brasil I, 15,69 Chile I, 13,04
Chile & Colombia I 5,56
Colombia XK Costa Rica I 405
Costa Rica 0750 Ecuador I 3 45
Ecuador N 539 Guatemala  -2,15 [N
Guatemala  -2,44 NN Honduras I 7,97
México I, 1,32 México I 5,79
Nicaragua 0611 Nicaragua I, 12,54
Panama I, 15 59 Panamé I 1 06
Paraguay I, 1114 Paraguay I, 12,31
pera  -1.87[ Pert flo31
papiblica I, 15,09 papiblica 10,79
Uruguay I, 19,64 Uruguay I 14,18
Promedio paises I, 1044 Promedio Paises I s 51
Nuevo Leén I 757 Nuevo Leén I 522
-5 0 5 10 15 20 -5 0 5 10 15 20
. No significativa ‘ Significativa . No significativa . Significativa
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DIFERENCIA ENTRE LAS PUNTUACIONES MEDIAS EN
LECTURA DE NINAS Y NINOS DE 6° GRADO DE PRIMARIA

SERCE
Nifios Diferencia Nifios
(nifia - nifio)

TERCE

m-
(nifia - nifio)

Argentina 501,26 512,30 11,05* 499,70 517,33 17,63*
Brasil 512,67 528,36 15,69* 517,79 529,46 11,67
Chile 543,42 550,31 6,89* 550,78 563,84 13,06*
Colombia 517,31 512,88 -4,43 522,55 52911 6,56
Costa Rica 564,00 563,25 -0,75 543,57 547,62 4,05
Ecuador 444,06 450,45 6,39 489,10 492,55 3,45
Guatemala 453,23 450,79 -2,44 490,10 487,95 -2,15
Honduras 475,22 483,19 7,97
Meéxico 523,80 537,11 13,32 525,95 531,74 579
Nicaragua 47311 472,49 -0,61 472,49 485,03 12,54
Panama 46492 480,82 15,89* 475,40 489,46 14,06*
Paraguay 450,07 461,22 11,14* 463,14 475,45 12,31*
Peru 47719 475,33 -1,87 505,29 505,60 0,31
Rep, Dominicana 414,66 429,75 15,09* 450,44 461,23 10,79
Uruguay 532,38 552,03 19,64* 524,69 538,87 14,18
Promedio Paises 508,11 518,54 10,44* 500,42 509,23 8,81*
Nuevo Ledén 53854 | 546,51 7,97 543,64 552,92 9,28*

Nota:* Diferencia
estadfsticamente
significativa a un nivel de
confianza del 95%.
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PORCENTAJE DE ESTUDIANTES DE 3° GRADO
DE PRIMARIA POR NIVEL DE DESEMPENO EN
MATEMATICA EN CADA PAIS EN TERCE, CON
NIVELES DE DESEMPENO DEFINIDOS EN SERCE

Argentina [l
Brasil [
Chile |
Colombia [
Costa Rica |
Ecuador [
Guatemala [l
Honduras [
Meéxico [l
Nicaragua [

Paraguay [N
Peri [

plRepiblics pmm—

Uruguay [
Total Paises [l

Nuevo Leén ,!

Debajo
del

Nivel I

Nivel II

Nivellll Nivel IV

Debajodel Nivell Nivelll NivelIll
4,29 24,56 3581 21,47 13,86
347 25,82 321 21,72 16,89
0,71 9,60 2894 31,29 29,45
3,29 32,22 37,67 18,57 8,24
0,63 15,01 38,26 29,87 16,23
321 32,09 35,39 17,44 11,86
5,20 43,01 32,86 12,14 6,79
5,76 37,40 34,82 1411 791
195 21,07 30,71 28,93 17,35
719 49,26 31,31 9,01 3,23
814 40,68 33,97 12,71 4,50
10,88 42,35 2816 1221 6,41
3,58 26,85 3397 22,37 13,24
19,94 54,63 19,36 4,55 153
324 21,64 29,09 2571 20,32
541 31,34 31,97 1914 1213
1,69 16,54 31,49 28,27 22,00

Nota: el Total paises excluye a
Honduras, que no forma parte
de la muestra del andiisis de
comparabilidad SERCE-TERCE
por no haber participado en el
segundo estudio.
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El andlisis de los resultados de Matemadtica en tercer grado por género sefala que en el TERCE no hubo diferencias estadisticamente significativas de ren-
dimiento a nivel de paises, ni tampoco a nivel regional, entre nifios y nifias. Esta situacién es diferente a lo sucedido en 2006 en SERCE, medicién en la cual
hubo varios paises con un desempefio favorable a los nifios (Chile, Colombia, Costa Rica, Guatemala, Nicaragua y Perti) y un pais (Republica Dominicana) don-
de la diferencia de género era a favor de las nifias. Ahora bien, cuando se observan los resultados agregados a nivel regional, es posible advertir que no exis-
ten diferencias significativas segtin género del estudiante en Matematicas en tercer grado, en SERCE ni tampoco en TERCE.

DIFERENCIA ENTRE LAS PUNTUACIONES MEDIAS EN
MATEMATICA DE NINAS Y NINOS DE 3° GRADO DE PRIMARIA

SERCE

Nifios Nifas
Argentina 1,42
Brasil 11
Chile
Colombia -8.2¢ I
Costa Rica -10,50 I
Ecuador Hoss
Guatemala -s.9s N
México loo9
Nicaragua -12.72 [ N
Panami N 5,53
Paraguay 231
Perd -9.20
patepdlica I 12,66
Uruguay loz2s
Promedio pafses 25
Nuevo Leén 392 [
-15 <12 -9 -6 -3 0 3 6 9 12 15

. No significativa . Significativa
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DIFERENCIA ENTRE LAS PUNTUACIONES MEDIAS EN
MATEMATICA DE NINAS Y NINOS DE 3° GRADO DE PRIMARIA

TERCE
= =
(nifia - nifio)
Argentina 506,81 505,39 -1,42 530,38 536,00 561
Brasil 504,94 | 506,85 191 536,88 542,13 525
Chile 536,80 523,43 -13,37* 583,11 581,72 -1,38
Colombia 503,95 495,69 -8,26* 517,90 519,83 193
Costa Rica 544,07 | 53327 -10,8* 559,50 555,38 -4,13
Ecuador 472,79 | 47335 0,55 525,69 522,53 -3,16
Guatemala 461,81 | 454,83 -6,98" 503,37 497,85 -5,52
Honduras 506,67 508,38 171
México 533,28 533,37 0,09 547,85 550,65 2,80
Nicaragua 480,74 | 468,03 -12,72* 488,74 480,86 -7,88
Panamd 461,36 | 466,89 553 490,87 497,73 6,86
Paraguay 48521 | 487,52 2,31 489,81 485,78 -4,03
Peru 47918 469,98 -9.2* 536,59 528,45 -8,14
Rep, Dominicana 396,92 | 40958 12,66* 445,89 450,00 4,11
Uruguay 538,83 539,10 0,28 544,64 557,10 12,46
Promedio Paises 506,85 | 50561 -1,25 520,53 520,96 0,43
Nuevo Ledén 564,86 | 560,95 -3,92 559,74 562,43 2,69

Nota: * Diferencia
estadfsticamente
significativa a un nivel de
confianza del 95%.
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PORCENTAJE DE ESTUDIANTES DE 6° GRADO
DE PRIMARIA POR NIVEL DE DESEMPENO EN
MATEMATICA EN CADA PAIS EN TERCE, CON
NIVELES DE DESEMPENO DEFINIDOS EN SERCE

DebajodelI Nivell Nivelll Nivellll

Argentina | I 0,68 7,23 3648 | 4160 14,00
Brasil | I 0,30 9,32 38,68 41,63 10,07
Chile | I 013 1,83 2262 | 4572 29,69
Colombia | ] 0,15 8,77 4341 3791 9,76
Costa Rica | | 013 515 3463 | 4760 12,49
Ecuador | I 0,85 10,76 | 40,02 | 3836 10,01
Guatemala || N 1,06 1605 | 4843 | 2958 489
Honduras [ | 1,77 16,40 | 50,09 27,92 3,82
Meéxico | ] 0,25 3,56 26,73 4326 26,21
Nicaragua I | 1,61 2240 | 5564 18,56 1,80
Panami [ B 2,50 2466 | 5018 19,93 2,73
Paraguay Il | 488 2741 | 4441 19,65 3,65
Peru || I 1,56 11,90 33,95 3595 16,64
pAchiblics | a3 | wer [we | ne [ om | femelnmesedis
Uruguay | I 0,10 597 2570 | 4073 27,50 de la muestra del andiisis de
Total Paises I - 1,33 13,48 39,32 3372 12,15 comparabilidad SERCE—TERCE
por no haber participado en el
Nuevo Leén I| . | | I 0,15 2,30 19,87 44,08 33,61 segundo estudio,
00 20 40 60 80 100
@, o
Debajo  Nivell  Nivelll Nivellll Nivel IV

del
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En términos de género, a nivel regional se observa que en la prueba de Matematica de sexto grado, tanto en SERCE como en TERCE, los resultados son fa-
vorables a los nifios, es decir, ellos obtienen un rendimiento significativamente mds alto que las nifias. Se puede agregar que en ninguno de los dos estudios
se aprecian diferencias estadisticamente significativas a favor de las nifias. Es mds, en el caso de TERCE, con excepcién del estado mexicano de Nuevo Ledn,
todos los paises que muestran diferencias estadisticamente significativas a favor de los nifios (Colombia, Costa Rica, Guatemala, Nicaragua y Perti) también
las evidenciaron el SERCE. Por su parte, Brasil y Chile, que mostraron diferencias en el desempefio a favor de los nifios en SERCE, ya no muestran dichas di-
ferencias en TERCE.

DIFERENCIA ENTRE LAS PUNTUACIONES MEDIAS EN
MATEMATICA DE NINAS Y NINOS DE 6° GRADO DE PRIMARIA

SERCE TERCE

Nifos Ninas Nifos Ninas

Argentina 7,79 I
Argentina -5,79 N Brasil 4020 S
Brasil -10,02 I Chile -5,72 [
Chile +6,84 I Colombia 4702 I
Colombia -14,53 I Costa Rica 10,43 I
CostaRica -20,67 [N Ecuador 10,51 I
Ecuador lo2s Guatemala  -20,15 [N
Guatemala -6.91 NG Honduras 1004 N
México I 6,35 México -7.48 N
Nicaragua -10,16 [ Nicaragua 785 I

Panami 251 Panamé 232
Paraguay 059 Paraguay 297
Pert -18.94 I rers EZE
plepiplic Ross Repibic o
Uruguay |o1s Uruguay -8,20 _
Promedio paises -6.17 I Promedio Paises -o.71 I
Nuevo Leén lo27 Nuevo Leén -11,83 I

25 20 415 10 5 0 5 10 15 20 25 25 20 15 10 -5 0 5 10 15 20
. No significativa . Significativa . No significativa . Significativa

54 primera entrega de resultados del t€XCe



o DIFERENCIA ENTRE LAS PUNTUACIONES MEDIAS EN

MATEMATICA DE NINAS Y NINOS DE 6° GRADO DE PRIMARIA

TERCE

Diferencia
“

Argentina 517,90 51211 -5,79 534,09 526,30 -7,79
Brasil 504,79 | 494,77 -10,02* 524,81 514,61 -10,2
Chile 522,28 515,44 -6,84" 583,38 577,66 -5,72
Colombia 500,49 | 48596 -14,53* 522,60 505,58 -17,02*
Costa Rica 559,88 539,21 -20,67* 540,28 529,85 -10,43*
Ecuador 460,65 | 460,94 0,29 517,98 507,47 -10,51
Guatemala 459,95 | 453,04 -6,91° 497,94 477,79 -20,15*
Honduras 484,82 474,78 -10,04
México 538,61 544,96 6,35 569,48 562,00 -7,48
Nicaragua 463,54 | 453,38 -10,16* 466,29 458,44 -7,85%
Panama 450,82 | 453,63 2,81 460,31 462,63 2,32
Paraguay 470,16 469,57 -0,59 456,97 454,00 -2,97
Peru 500,70 | 48176 -18,94* 539,52 514,62 -24,9*
Rep. Dominicana 416,59 417,55 0,96 439,14 434,40 -4,74
Uruguay 580,94 581,12 0,18 570,81 562,61 -8,2
Promedio Paises 510,58 504,41 -6,17* 513,90 504,18 -9,71*
Nuevo Leén 554,04 | 554,30 0,27 592,67 580,84 -11,83*

Nota:* Diferencia
estadisticamente
significativa a un nivel de
confianza del 95%.
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PORCENTAJE DE ESTUDIANTES DE 6° GRADO
DE PRIMARIA POR NIVEL DE DESEMPENO EN

CIENCIAS EN CADA PAIS EN TERCE, CON NIVELES
DE DESEMPENO DEFINIDOS EN SERCE

Argentina [
Brasil Il
Chile
Colombia [
Costa Rica [
Ecuador [
Guatemala [
Honduras [0
Meéxico Il
Nicaragua [
Panam4 [
Paraguay [
Peru I
DoRegﬂblica ]
Uruguay [
Total Paises [l
Nuevo Leén ,!

Nota: £/ Total pafses excluye a los

Debajodel Nivell Nivelll NivelIll
497 35,59 41,35 16,29 1,80
5,20 34,45 44,69 14,20 1,46
2,62 21,98 39,26 29,42 6,72
2,90 26,25 46,34 2212 2,39
1,73 19,71 4811 2617 4,28
422 32,61 42,83 17,71 2,64
5,89 39,44 4313 10,41 1,14
8,62 4314 38,05 9,40 0,79
2,48 25,50 45,56 23,92 2,54
7,85 43,52 40,48 7,53 0,63
825 43,43 36,77 10,57 0,98
12,30 47,50 3212 7,25 0,83
5,09 33,69 44,04 15,77 141
12,02 53,54 30,88 3,32 0,23
392 32,44 40,23 20,70 271
7,07 38,92 38,82 13,72 1,48
1,86 21,96 48,15 24,36 3,66

00

Debajo
del

Nivel I

Nivel II

Nivellll Nivel IV

80

QI-_____-__-I-I_-

palses que no rinden esta prueba en
SERCE, ya que no forman parte de la
muestra del andlisis de comparabilidad
SERCE-TERCE por no haber
participado en el sequndo estudio.
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Finalmente, los andlisis de género de los resultados de Ciencias indican que de los ocho participantes (incluyendo el estado mexi-
cano de Nuevo Leén) que rindieron la prueba en SERCE, tres (Colombia, Pert y el estado mexicano de Nuevo Leén) mostraron dife-
rencias de desempefio a favor de los nifios. En el caso de TERCE, el patrén de resultados es diferente al observado en 2006, ya que
no hay paises que muestren diferencias estadisticamente significativas a favor de los nifios, e incluso en Panama se evidencian des-

empefios significativamente mds alto de las nifias.

DIFERENCIA ENTRE LAS PUNTUACIONES MEDIAS EN
CIENCIAS DE NINAS Y NINOS DE6° GRADO DE PRIMARIA

SERCE

TERCE

Ninos Ninas Ninos Ninas
Argentina -5,06 I Argentina I 7 58
Colombia ETTIIIENEG Colombia  -427
Panamé W26 Panamé I 7
Paraguay 188 Paraguay I 10 35
Pert -16,12 [N Pert 3241
Doralhicana . Dorafnicana I 7 56
Uruguay 444 Uruguay [ PXT
Promedio paises 1,52 I Promedio paises B 262
Nuevo Leén -12,77 Nuevo Leén I 357
20 45 10 5 0 5 10 15 20 20 45 10 5 0 5 10 15
. No significativa . Significativa . No significativa ‘ Significativa

20



o DIFERENCIA ENTRE LAS PUNTUACIONES MEDIAS EN

CIENCIAS DE NINAS Y NINOS DE6° GRADO DE PRIMARIA

TERCE

Diferencia
“

Argentina 49342 | 488,37 -5,06 497,25 505,23 7,98
Brasil 497,32 501,41 4,09
Chile 544,42 557,71 13,29*
Colombia 514,24 495,30 -18,93* 528,54 524,27 -4.27
CostaRica 550,08 542,58 -75
Ecuador 512,17 508,43 -3,74
Guatemala 490,67 483,59 -7,08
Honduras 46991 474,45 4,54
Mexico 528,50 530,46 1,96
Nicaragua 472,87 47211 -0,76
Panama 47275 | 474,01 1,26 468,56 481,43 12,87*
Paraguay 468,80 | 470,68 1,88 449,58 459,93 10,35
Peru 473,75 457,63 -16,12* 502,29 499,05 -3,24
R. Dominicana 427,10 426,44 -0,65 439,77 44773 7,96
Uruguay 536,96 532,52 -4,44 515,35 518,30 2,95
Promedio Paises 498,83 | 487,31 =11,52* 497,82 500,44 2,62*
Nuevo Leén 517,25 504,47 -12,77* 537,01 540,58 3,57

Nota: * Diferencia
estadisticamente
significativa a un nivel de
confianza del 95%.
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1. En pos del desarrollo de laregién, en todo sen-
tido, la garantia del derecho a una educacién de ca-
lidad debe ser la prioridad principal de los paises
de América Latinay el Caribe. A lo largo de las ulti-
mas dos décadas, la regién ha experimentado avan-
ces importantes, reflejados en una serie de indicado-
res econdmicos, sociales y educacionales. Sin embar-
go, persisten importantes brechas socioeconémicas
que, a su vez, se ven reflejados en la realizacién del
derecho a la educacién.

2. El derecho ala educacién es el derecho a apren-
der a lo largo de la vida. Al nivel de Educacién Prima-
ria, en particular, se requiere el acceso universal a una
ensefianza gratuita, obligatoria y de calidad para lograr
el pleno ejercicio de este derecho. Educacién de cali-
dad promueve el maximo desarrollo de las muiltiples po-
tencialidades de cada persona, a través de aprendizajes
socialmente relevantes y experiencias educativas per-
tinentes a las necesidades y caracteristicas de los indi-
viduos y de los contextos en los que se desenvuelven.

3. Evaluar los aprendizajes de los estudiantes re-
presenta sélo una parte de calidad de educacién. El

promedio nacional de logro de aprendizaje solo repre-
senta una dimensién de la calidad educativa, la efica-
cia, es decir, que el sistema educativo estd cumplien-
do sus objetivos establecidos. La evaluacién educa-
tiva a gran escala apoya también el monitoreo de la
equidad del sistema.

4. Las evaluaciones regionales e internacionales
pueden jugar un rol importante en la mejora de la
calidad educativa. Un mejor seguimiento mundial y
regional del aprendizaje puede alentar a los gobier-
nos a procurar que todos los niflos no solo vayan ala
escuela sino ademds adquieran las nociones bdsicas.

5. América Latina y el Caribe, con el apoyo de la
UNESCO, ha avanzado en esta materia a través del
Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de la
Calidad de la Educacién (LLECE), realizando, a la fe-
cha, tres evaluaciones regionales, con la aplicacién
del TERCE en 2013.

6. Contar con el Laboratorio Latinoamericano
de Evaluacion de la Calidad de la Educacién (LLE-
CE) es una ventaja para la region, la cual debe ser

aprovechada. Un Laboratorio enfocado en la evalua-
cién de la Calidad de la Educacién que realiza inves-
tigacién, que capacita, que ha generado masa critica
y que ha colaborado en generar una cultura de eva-
luacién enfocada en la formacién y el mejoramiento
de la calidad de la educacioén.

7.Es importante para el desarrollo del LLECE con-
tar con estudios espaciados a lo largo del tiempo y
que se actualicen constantemente para generar da-
tos comparables en el tiempo. El desarrollo, a la fe-
cha, de tres evaluaciones (PERCE; SERCE; TERCE)
permite contar con informacién valiosa para obser-
var las tendencias en el mejoramiento de los apren-
dizajes en la regién. Aunque no podemos comparar
la informacién de PERCE, porque evalué otros gra-
dos, si podemos comparar SERCE y TERCE.

8.EI TERCE es un esfuerzo colectivo y uninstru-
mento de medicién adaptado al contexto social,
cultural y econémico de Latinoamérica. Sus prue-
bas, cuestionarios y el proceso de implementacién
del estudio fueron disefiados en coordinacién con los
paises participantes, permitiendo un intercambio de
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conocimientos de evaluacién educativa, enriquecido
por la existencia de sistemas educativos diversos en
laregién. EI LLECE y su estudio TERCE cuentan con
un modelo de gobernabilidad sumamente participa-
tivo y democrético y, por lo tanto, los paises han sido
muy influyentes en cada etapa del estudio.

9. El TERCE es la evaluacién del desempeiio de
los estudiantes mas representativa de Latinoamé-
rica, constituyendo una base de datos tinica. Abar-
ca a 15 paises en la regién, mds el estado mexicano
de Nuevo Ledn, lo que involucra a més de 3.000 es-
cuelas y casi 200.000 estudiantes de tercero y sex-
to grado de Primaria.

10. TERCE NO evalua los Curriculos Nacionales.
El TERCE aplica pruebas referidas a elementos co-
munes de los curriculos escolares de la regién en Ma-
temadtica, Lenguaje y Ciencias Naturales, lo cual se
realiza a través de un andlisis curricular. Esto com-
prendié la revisién, sistematizacién y andlisis de lo
que prescriben los diversos curriculos en las distin-
tas dreas a evaluar en la regién, a fin de establecer
dominios conceptuales comunes a los estudiantes
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de Educacién Primaria de todos los paises partici-
pantes. En consecuencia, los instrumentos de medi-
cién son adaptados al contexto social, cultural y eco-
némico de la regién.

11. El objetivo del TERCE NO es el ranking de los
paises, no busca detectar ganadores o perdedores
en la regioén. El aporte del TERCE consiste en mos-
trar el avance de los pafses y los factores que expli-
can su éxito o su rezago. Lo central no es “quién va
ganando la carrera”, sino entender cudles son las ra-
zones de su éxito y, asf generar aprendizajes mutuos
entre sistemas educativos. Por tanto, mds que com-
parar entre paises, el andlisis debiese ser a nivel pais,
ya que si bien existen elementos comunes, la regién
presenta realidades muy diversas.

12. El TERCE es un estudio innovador y de alta
calidad técnica y metodolégica. Bajo la coordina-
cién de un equipo técnico de la UNESCO Santiago se
ha contado con el apoyo de socios implementado-
res MIDE UC y CPCE / UDP, que han sido responsa-
bles para la elaboracién y los andlisis de las pruebas
y de los cuestionarios de factores asociados a logro

de aprendizaje, respectivamente. Otros socios téc-
nicos importantes desde su inicios incluyen el CITO,
el ICFES, el IEA y el INEP. Un rol clave jugé también
el Consejo Técnico Consultivo de Alto Nivel del TER-
CE, compuesto por cuatro expertos en Evaluacién
Educativa mundialmente reconocidos.

13. En pos de poder analizar los avances de lare-
gion desde 2006, uno de los objetivos del TERCE
fue asegurar la comparabilidad con SERCE. Dado
que todas las dreas, excepto Escritura, fueron com-
parables con el SERCE en cuanto a puntuacién, se
pudo evaluar si los pafses participantes hicieron pro-
greso en cuanto a la mejora de la calidad de la educa-
ciény, especialmente, logro de aprendizaje, entre los
afos 2006 (afno de aplicaciéon del SERCE) y el 2013
(afio de aplicacién del TERCE).

14. Los resultados del TERCE traen buenas no-
ticias en términos generales, pero también clara-
mente queda trabajo por hacer para mejorar la cali-
dad de la educacién en la regién de América Latina
y el Caribe, en la cual el logro de aprendizaje es un
elemento clave.



15. El puntaje promedio regional mejoré signifi-
cativamente desde el SERCE en todos los grados
y areas evaluados (Lectura, Matematica y Ciencias
Naturales). Esto significa que el desempefio escolar
a nivel primario progresé entre 2006 y 2013. La dife-
rencia de puntuaciones medias de SERCE y TERCE
es mayor en el drea de Matemadtica en tercer grado.

16. Los resultados de la mayoria de los paises
participantes en el TERCE mejoraron significati-
vamente entre el segundo y tercer estudio. Sélo
cuatro de los 15 palses participantes tiene un punta-
je promedio -en algunas de las pruebas y dreas eva-
luadas- que disminuyé de forma significativa entre
2006 y 2013.

17. En general se aprecia una disminucién de la
proporcién de estudiantes que se ubican en los ni-
veles de desempeiio mas bajos (bajo I y nivel 1), y
un leve aumento en la proporcion de estudiantes
que se ubican en los niveles mas altos (lll y IV); es-
pecialmente en el nivel Il

18. Aln asi, los niveles | y Il tienden a concentrar

mas de 50% de los estudiantes de Primaria en la
region tanto en SERCE como en TERCE. En particu-
lar, Matemédtica en tercer grado es el drea en la cual
el porcentaje de estudiantes en nivel IV tuvo un ma-
yor aumento, pasando de 8% a 12%.

19. Con respecto a diferencias de género, no existe
un patrén de comportamiento generalizado a todas
las pruebas y grados. No obstante, en Lectura en ter-
cero y sexto grados predominan los paises donde las ni-
fias tienen un puntaje promedio mds alto que los nifios.
En Matemadtica en tercer grado, en cambio, tanto los ni-
fios como las nifias tuvieron un desempefio similar y no
se encontraron diferencias estadisticamente significa-
tivas entre sus resultados. Esto varfa en Matemadtica en
sexto grado, ya que tanto en SERCE como en TERCE las
diferencias significativas favorecen a los nifios, diferen-
cia que incluso se acenttia a nivel regional, asi como en
la mayorfa de los pafses.

20. En Ciencias Naturales, considerando los siete
participantes que cuentan con informacién com-
parable SERCE-TERCE para la prueba de sexto
grado, se observan ciertas diferencias y hay algu-

nos paises en los cuales el rendimiento por género
se invirtié: si bien en el SERCE se observaron algu-
nas diferencia significativas a favor de los nifios, en
el TERCE estas se presentaron a favor de las nifias.

21. Esta primera entrega de resultados del TER-
CE, comparables con el SERCE, revela que si bien
hay avances importantes desde 2006 a nivel regio-
nal, se requieren esfuerzos adicionales para que
los paises cumplan con sus compromisos para ase-
gurar una educacién de calidad para nifias y nifios.

22. La UNESCO espera que la informacion pro-
vista por el TERCE sea (til para que las sociedades
conozcan mas sobre los logros de aprendizaje de
los estudiantes y orienten sus esfuerzos hacia po-
liticas que impacten la calidad de sus sistemas edu-
cativos en todas las dimensiones identificadas por
la UNESCO, en particular, la equidad. En pos de este
objetivo, la UNESCO estard trabajando con las auto-
ridades nacionales en los afios por venir.
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