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Introducción

En el marco del acuerdo de cooperación técnica interinstitucional entre la Administración Na-
cional de Educación Pública (ANEP) y el Instituto Nacional de Evaluación Educativa (INEEd),1 se 
convocó a los equipos técnicos del INEEd y de la DIEE y la DEPE de la ANEP para la elaboración 
conjunta de las definiciones de los dominios disciplinares para las evaluaciones nacionales de 
aprendizajes en el marco de la nueva propuesta curricular del sistema educativo uruguayo.

El Marco Curricular Nacional (MCN) aprobado en 2022 (ANEP, 2022a) es competencial, describe 
los logros esperados en términos de perfiles de egreso y de tramo, y los contenidos disciplina-
res están al servicio del desarrollo de competencias. Esto hace necesario que se definan los 
dominios para que las evaluaciones que se realizan en el país (de diseño externo al aula) estén 
en coherencia con los aprendizajes que el sistema educativo propone lograr.

El currículo nacional orienta al sistema educativo en un enfoque por competencias, que res-
ponde a los desafíos contemporáneos y a las necesidades de formación integral de los estu-
diantes. Como consecuencia de este enfoque, los aspectos disciplinares se plasman en los 
respectivos programas de las correspondientes unidades curriculares, brindando el contexto 
en el que cada disciplina aporta al desarrollo de competencias. Entonces, el presente trabajo 
busca establecer lineamientos generales que brinden una referencia conceptual común para el 
diseño de las distintas evaluaciones de aprendizajes en Uruguay, en atención al nuevo marco 
curricular competencial.

En esta etapa, el principal objetivo de este documento es proporcionar un marco común en la 
definición de los dominios para evaluar, correspondientes a las áreas de lectura, matemática, 
ciencias naturales y pensamiento computacional. Estas definiciones son un aporte que tiende 
puentes entre las orientaciones curriculares del sistema educativo y el campo de la evaluación 
de los aprendizajes, fortaleciendo la calidad y relevancia de la evidencia generada para la toma 
de decisiones en políticas educativas.

Los equipos técnicos trabajaron colaborativamente en la especificación de las definiciones de 
los distintos dominios, a modo de brindar un marco conceptual de referencia amplio y flexible 
que responda a los distintos objetivos, alcances y enfoques de las evaluaciones que propone 
el sistema educativo.

Este trabajo conjunto permitió avanzar en la definición de los dominios a los que responderán 
las distintas instancias de evaluación de sistema, así como reforzar los compromisos institucio-
nales relativos a promover el desarrollo de las capacidades de los equipos de trabajo, fomen-
tando una cultura de intercambio, sinergia y complementariedad técnica en el ámbito de la 
evaluación educativa nacional.

1	 Expediente Codicen 2023-25-1-000640.
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En el plano operativo, la definición de los dominios se basó en los perfiles de egreso por com-
petencia establecidos para la educación obligatoria definidos en el MCN (ANEP, 2022a). Esta es-
trategia de operacionalización se enfocó en traducir los principios educativos establecidos en 
los documentos curriculares en las definiciones conceptuales y operativas necesarias para el 
diseño de instrumentos de evaluación que indaguen sobre los aprendizajes de los estudiantes. 
Así, el proceso de trabajo implicó una exhaustiva revisión de los perfiles de egreso por compe-
tencias definidos en el MCN y de los insumos disciplinares que brindan los programas de las 
diferentes unidades curriculares de los planes de estudio. La caracterización de cada dominio 
disciplinar fue el resultado de la integración de lo establecido en los perfiles de egreso con 
las competencias generales y específicas de las unidades curriculares asociadas a los domi-
nios. Asimismo, se contemplaron los logros que el sistema educativo prescribe en términos de 
aprendizajes, asociados a los respectivos contenidos disciplinares. Esto permitió construir defi-
niciones articuladas con el currículo nacional y que fueran operativas para su implementación 
en evaluaciones estandarizadas.

Este trabajo presenta las conceptualizaciones de los dominios que el sistema educativo ha 
definido evaluar en la educación obligatoria. De este modo, cada una de las evaluaciones de 
sistema que se decida implementar tendrá un mismo referente conceptual sobre aprendizajes 
esperados (dominios), para operacionalizar lo que interese evaluar (tablas de especificacio-
nes) e implementar esas evaluaciones (instrumentos de evaluación) desde un marco común. 
Las inferencias, conclusiones y recomendaciones que se elaboren a partir de los resultados y 
evidencias obtenidas responderán a ese mismo marco común, retroalimentando al sistema 
educativo en coherencia con las definiciones curriculares que han dado origen a las presentes 
definiciones de dominios a evaluar.

Esta forma de trabajo que se describe en los párrafos anteriores permitió asegurar la coheren-
cia curricular de las nuevas definiciones de los dominios a evaluar al contemplar: las diez com-
petencias generales y los perfiles de egreso por competencias que define el Marco Curricular 
Nacional (ANEP, 2022a), las progresiones de aprendizaje (ANEP, 2022b) de las competencias 
generales, los perfiles de tramo (ANEP, 2023) y los programas de las unidades curriculares.2

2	 Los programas de las unidades curriculares de la educación obligatoria están disponibles en la página web de 
la ANEP.
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La caracterización y definición del referente conceptual que se plasma en los dominios se llevó 
adelante por un grupo de trabajo integrado con los equipos técnicos de la ANEP y el INEEd. 
Consistió en un análisis que partió de la interpretación de los perfiles de egreso definidos 
por competencias en el MCN (ANEP, 2022a), teniendo en cuenta los programas de las diferen-
tes unidades curriculares relacionadas con cada dominio para identificar las competencias 
específicas de los espacios y de la o las unidades curriculares involucradas (por ejemplo, Ma-
temática, Lengua Española, Biología, Química, Física, Espacio Tecnológico). A partir de cada 
competencia específica se reconoció el vínculo con las competencias generales y con los 
desempeños de los perfiles de egreso. A partir de estos insumos se identificaron los aspec-
tos que caracterizan a cada dominio. La caracterización y definición de estos se presentan 
en una serie de párrafos que reflejan la conceptualización lograda del dominio a ser evaluado 
a través de estudios estandarizados.

La conceptualización de los dominios se articula con los aprendizajes propuestos por el sis-
tema educativo a través del currículo nacional competencial, estableciendo de esta manera 
una definición común de cada dominio para todas las evaluaciones que se implementen. Esto 
habilita a operacionalizar el marco curricular en instrumentos necesarios para la evaluación. 
En particular, tablas de especificaciones para el diseño de instrumentos de evaluación de la 
educación obligatoria, con diferentes objetivos y enfoques, siempre en concordancia con el 
currículo nacional.

Proceso de trabajo de los equipos

Lectura: En el proceso de elaboración de la definición del dominio en lectura a partir de los 
documentos curriculares vigentes, se siguió un criterio inductivo: se partió de lo particular 
(competencias del espacio de comunicación, desempeños y criterios de logro de las unidades 
curriculares relativas a la lengua) para llegar a una definición del dominio de lectura para la 
evaluación. 

Ciencias: El proceso de elaboración del dominio implicó distintas etapas. A partir de la lectura 
de los documentos curriculares actuales se construyó un cuadro en el que se vincularon las 
competencias del Espacio Científico-Matemático con las competencias generales y los desem-
peños de los perfiles de egreso del MCN. Partiendo de esos desempeños se clasificaron en tres 
categorías de habilidades cognitivas preexistentes en el trabajo de la DIEE y se describieron. En 
paralelo, se realizó la revisión de otras definiciones dadas en evaluaciones regionales e inter-
nacionales en ciencias. Finalmente, con estos insumos se identificaron los elementos constitu-
yentes del dominio para evaluar ciencias.

Proceso de trabajo
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Matemática: El proceso de elaboración se inició con la identificación de los procesos cogniti-
vos vinculados al dominio en las competencias y perfiles curriculares para luego elaborar agru-
pamientos relacionados con el hacer matemático. En paralelo, se establecieron las áreas de 
contenido que dialogan con esos procesos mentales que figuran en los programas de la unidad 
curricular Matemática a lo largo de la escolaridad obligatoria. Finalmente, se conjugaron estos 
componentes para establecer el dominio.

Pensamiento computacional: Para la elaboración de la definición de este dominio se integró 
el equipo de Ceibal en Pensamiento Computacional. Se procedió a la identificación de los des-
empeños asociados al pensamiento computacional en los perfiles de egreso por competencia. 
Estos se vincularon con la propuesta cognitiva que plantea la competencia de Pensamiento 
computacional del MCN. Con estos insumos se elaboró la definición del dominio.
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Los conceptos presentados para cada dominio provienen de una selección y jerarquización de 
insumos derivados de los diferentes documentos curriculares ya mencionados. Se integran y 
vinculan en una síntesis que caracteriza el dominio a evaluar en relación con los respectivos 
aspectos disciplinares, estableciendo la coherencia entre lo prescripto en el currículo y la pro-
puesta de evaluación.

Dominio en lectura

La lectura es una práctica letrada y contextualizada, inmersa en un momento histórico-cultural 
determinado, es decir, parte de textos de circulación en la realidad en situaciones comunica-
tivas concretas. En función de esto, en el proceso de lectura, quien lee se adecua a los reque-
rimientos de cada ámbito de enunciación y, para lograrlo, accede gradual y reflexivamente a 
diversos niveles de comprensión: literal, inferencial y crítica, en textos de formatos y soportes 
múltiples, con múltiples propósitos de lectura. Las estrategias de comprensión literal le permi-
ten localizar datos explícitos en el texto, las estrategias inferenciales parten de esos datos para 
relacionar información implícita y las estrategias de comprensión crítica permiten interpretar y 
valorar la información textual en su sentido global, incorporando su conocimiento del mundo 
y su trayectoria lectora personal.

A efectos de definir el dominio de lectura a evaluar, se relaciona cada dimensión lectora con 
sus estrategias prototípicas, a modo de ejemplo. Se entiende que la reflexión sobre el proceso 
lector se lleva a cabo en cada una de estas dimensiones, en función de la tarea propuesta.

Literal

Se entiende imprescindible referir a la lectura literal como un nivel de comprensión para desta-
car, dado que implica la capacidad de localizar datos explícitos en el texto, a fin de que, a partir 
de ellos, se pueda lograr un andamiaje de estrategias de comprensión más complejas. En este 
nivel de lectura es necesario ubicar datos que estructuran semánticamente al texto e identificar 
sus parámetros de enunciación. En los criterios de logro y perfiles de egreso se identificaron 
los siguientes desempeños para evidenciar, que se vinculan indirectamente con la dimensión 
literal de la lectura:

•	 Relaciona los diferentes componentes del lenguaje para comunicarse de forma fluida y 
efectiva ante diferentes interlocutores, lenguajes y contextos.

•	 Adecua el proceso comunicativo de acuerdo a las demandas de audiencia y contexto y se 
vale de diferentes estrategias comunicativas para realizarlo.

Dominios de la evaluación
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Inferencial

Esta dimensión lectora implica que el estudiante avance más allá de la superficie textual para 
construir significado. Para ello, pone en juego diversos procesos cognitivos, como seleccionar 
y relacionar información, deducir datos implícitos, resumir y ordenar cronológicamente una 
serie de hechos, entre otros.

En los criterios de logro y perfiles de egreso se identificaron los siguientes desempeños para 
evidenciar, que se vinculan indirectamente con la dimensión de la lectura:

•	 Expresa, extrae y realiza inferencias de la información adecuándose a los diferentes inter-
locutores y contextos.

•	 Desarrolla procesos de abstracción, análisis, síntesis y razonamiento argumentativo com-
plejo con la finalidad de aprender e interpretar críticamente la realidad.

•	 Utiliza diferentes lenguajes con fluidez para seguir aprendiendo y construir conocimiento 
en las diferentes áreas.

•	 Reconoce características comunes y elabora generalizaciones y conclusiones, reutilizan-
do soluciones y gestionando la complejidad.

•	 Comprende y produce en distintos formatos y soportes.

Crítica

Esta dimensión lectora implica interpretar y evaluar el texto, a fin de construir significado a par-
tir de la trayectoria letrada y los conocimientos culturales. Para esto, es necesario que el lector 
ponga en juego diversos procedimientos que le permitan reconocer los diferentes supuestos 
presentes en el texto, tales como las visiones del mundo que se proponen, las valoraciones, la 
diversidad de voces presentes y el contexto cultural, entre otros aspectos. En ese sentido, el 
texto es el punto de partida para realizar valoraciones éticas, estéticas y culturales, y su inter-
pretación moviliza tanto aspectos cognitivos como afectivos. En los criterios de logro y perfiles 
de egreso identificamos los siguientes desempeños para evidenciar, que se vinculan indirecta-
mente con la dimensión literal de la lectura:

•	 Lee reflexivamente textos en distintos lenguajes, formatos, soportes y contextos.

•	 Conjuga diversas perspectivas de análisis y desarrolla procesos de pensamiento creativo, 
lógico y heurístico en diversidad de modalidades.

•	 Explora y profundiza en la comprensión del hecho estético.
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•	 Elabora sus opiniones con base en sus conocimientos, considerando diferentes puntos 
de vista.

•	 Argumenta aportando fundamentos.

•	 Evalúa los puntos de vista textuales y los relaciona con los propios y los de otros.

•	 Desarrolla habilidades para utilizar de forma segura las redes y los medios digitales.

•	 Identifica, analiza y evalúa la información digital para usarla de forma efectiva y responsable.
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Dominio en matemática

A partir de lo establecido en el Marco Curricular Nacional (ANEP, 2022a), se define el dominio 
matemático como la interacción entre conocimientos, habilidades y actitudes de los estudian-
tes para abordar situaciones en distintos contextos, construir respuestas utilizando distintas 
estrategias matemáticas y formas de razonamiento propios de la disciplina y tomar decisio-
nes pertinentes y fundamentadas. Este hacer en matemática implica aspectos claves como la 
modelización, la conceptualización, la comunicación y la resolución de problemas. A su vez, 
se realiza y potencia con el uso de diferentes tecnologías y herramientas digitales y adquiere 
mayor sentido al relacionarlo con el mundo y las vivencias del estudiante.

Desde esta concepción, y a los efectos de operacionalizar la evaluación de los aprendizajes en 
el dominio matemático, se considera relevante dar cuenta de la activación de una variedad de 
procesos cognitivos en el abordaje de situaciones matemáticas o matematizables. Entre ellos 
se consideran el identificar, comparar, organizar y representar información que puede estar 
presentada en distintos registros, así como explorar, inferir, elaborar y validar o refutar conje-
turas a partir del análisis de esa información. También se consideran evidencias de desarrollo 
matemático el identificar patrones y regularidades, formular generalizaciones y conclusiones 
y analizarlas críticamente, así como representar la realidad, modelar y describir fenómenos a 
través de objetos matemáticos. En cuanto a la comunicación, se evidencia con el reconocer y 
utilizar lenguaje, objetos y conocimientos del campo disciplinar para expresar y argumentar 
ideas, explicar procedimientos y elaborar opiniones. Otro aspecto muy relevante en el dominio 
matemático es la resolución de problemas que implica analizar y evaluar situaciones, desarro-
llar y aplicar diferentes estrategias matemáticas, las que implican, entre otras cosas, conectar 
y aplicar conceptos, procedimientos y algoritmos, para dar solución o respuesta a variadas si-
tuaciones.

Para dar cuenta de los niveles de desempeño en este dominio se considera abordar los con-
tenidos asociados a estos bloques temáticos: números y operaciones, magnitudes y medidas, 
probabilidad y estadística, matemática financiera, geometría en el plano y en el espacio, álge-
bra y los conceptos básicos del cálculo diferencial.
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Dominio en ciencias

El desarrollo cognitivo en este dominio implica identificar cuestiones científicas y diferenciar-
las de las que no lo son. Además, involucra interpretar, analizar, explicar datos, fenómenos y 
situaciones científicas, así como tomar postura con respecto a las causas y consecuencias de 
los fenómenos científico-tecnológicos que impactan en la sociedad y tomar decisiones con 
base en evidencias. En términos más específicos, la evaluación en este dominio implica valorar 
determinados aspectos:

•	 Identificar, recordar, reconocer, describir y proporcionar ejemplos acerca de hechos, da-
tos, relaciones, procesos y conceptos referidos a la ciencia y la tecnología, presentados 
en diversos soportes y formatos que incluyan información textual, icónica o verbal. Dife-
renciar cuestiones científicas de las que no lo son y comunicarse utilizando un lenguaje 
científico adecuado.

•	 Interpretar, comparar, contrastar, clasificar, relacionar información y aplicar conocimien-
tos acerca de hechos, relaciones, procesos, conceptos, modelos y métodos de las cien-
cias naturales, en contextos familiares o nuevos, para explicar fenómenos científicos y 
tecnológicos. 

•	 Tomar decisiones fundadas en evidencias que permitan que el estudiante solucione pro-
blemas simples o complejos. Analizar y evaluar información, formular preguntas, elabo-
rar hipótesis, predicciones y conclusiones, diseñar investigaciones. Utilizar información 
para justificar, fundamentar o argumentar la toma de decisiones.
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Dominio en pensamiento computacional

Este dominio implica el diseño o la aplicación de procedimientos de investigación, contrasta-
ción de hipótesis con un enfoque particular en el análisis de datos y resultados. Esto abarca re-
colectar, seleccionar y organizar información, así como leer, interpretar, visualizar y transformar 
datos, con herramientas digitales para extraer conclusiones significativas.

Incluye identificar y definir qué aspectos del mundo real pueden ser modelados o sistematiza-
dos de manera algorítmica y qué situaciones pueden solucionarse con el uso de la lógica com-
putacional y la tecnología. Luego, implica descomponer, modelar o formular como problemas 
científicos o técnicos dichas situaciones complejas y fenómenos.

También implica aplicar aspectos fundamentales de las ciencias de la computación para com-
prender su funcionamiento, crear tecnología y utilizar lenguajes de programación para mate-
rializar ideas. En consecuencia, este dominio incluye analizar, diseñar, crear y evaluar solucio-
nes algorítmicas y programas de forma creativa, haciendo uso del potencial de las tecnologías, 
incluyendo la inteligencia artificial, y vinculando distintas áreas de conocimiento.

Además, involucra desarrollar una actitud ética y crítica para mejorar aspectos de la vida y el 
ambiente de manera individual y comunitaria en contextos tecnológicos. Al tomar decisiones 
en este dominio, es fundamental considerar el impacto que las tecnologías digitales tienen 
en la vida cotidiana. Esto incluye tanto el uso como el diseño y desarrollo de los programas 
que utilizan estas tecnologías. En el contexto del uso de redes y medios digitales, se enfatiza la 
importancia de analizar aspectos de la seguridad del usuario y la veracidad de la información. 
Específicamente, aplicar y generalizar el funcionamiento de las computadoras y su interacción 
en redes, abarcando la comunicación, la transmisión y el almacenamiento de información.
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