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ADMINISTRACION NACIONAL DE
EDUCACION PUBLICA
CONSEJD DIRECTIVO CENTRAL

Montevideo, 9 de agosto de 2023

Acta N°27
Resol, B¢ AA55|0LD

Exp. 2023-25-3-005182 ¢/ 2023-25-4-004083
80

VISTO: la “Linea de trabajo de disefio curricular de la ANEP en el
marco de la Transformacién Curricular Integral, hoja de ruta para el aro
2023", aprobada por Resolucion N*1094 /023 de fecha 3 de mayo de 2023;

RESULTANDO: [} que, en cumplimiento de lo dispuesto en el
Lineamiento Estratégico N°3 del Plan de Desarrollo Educative 2020-2024,
por Resolucion N*909 /023 de fecha 26 de abril de 2023 el Consejo Directivo
Central conformé un grupo de trabajo liderado por la Direccidn Ejecutiva
de Politicas Educativas e integrado por ambos subsistemas educativos de
Educacién Media, con ¢l objetive de presentar una propuesta de
transformacién curricular correspondiente a la Educacion Media Superior
(EMS) de nuestro sisterna educativo,

) que, en dicho marco, por Resolucion N°3482 /023
de fecha 8 de agosto de 2023 de la Direccion General de Educacion Técnico
Profesional (DGETP) y Resolucion N° 3328 de fecha 7 de agosto de 2023 de
la Direccion General de Educacion Secundaria (DGES) se eleva con opinion
favorable el “Plan para la Educacién Media Superior 2023, Version preliminar
sujeta a aprobacidn definitiva”;

1) gue el mismo considerd la opinidn de miles de
docentes y estudiantes que respondieron las consultas virtuales generadas
en el afo 2021 y 2022, asi como los contenidos recogidos en 5 mesas de
dialogo desarrolladas en el afio 2023 en las que acudicron partidos politicos,
instituciones y organizaciones educativas, investigadores y especialistas,
ambito social-productivo y Comision mixta ANEP-UdelaR;

IV) que asimismo se trabajé con UNICEF en la
consulta y participacion de estudiantes en la elaboracidn de principios que

deberian orientar la educacion en general, v la educacién media superior
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en particular, consultando modelos internacionales de referencia come
reformas curriculares de nivel de la educacion media superior;

V] que, asimismao, el equipo de ANEP que trabajé en
la elaboracion de la propuesta preliminar contd con la colaboracidn de un
grupo asesor integrado por representantes de: CEIBAL, Consejo de
Educacion en Formacion, Consejo de rectores de universidades privadas,
Educacion Terciaria/ DGETP, UdelaR v UTEC;

CONSIDERANDO: ) que el grupo de trabajo informa que el nuevo
plan para la EMS tiene como objetivo central desarrollar los aprendizajes
significativos vy las competencias generales establecidas en el perfil de
egreso de acuerdo con el Marco Curricular Nacional desde una perspectiva
de educacion inclusiva, implica la culminacion de la educacion obligatoria
del pais y posibilita la continuidad educativa a lo largo de la vida;

I} gque el Plan tiene como caracteristicas
distintivas: la navegabilidad curricular inter y intra subsistemas
educativos, la preminencia del criterio de exploracion sobre el de la
diversificacion, el caracter propedéutico junto a un mayor acercamiento al
desempeno laboral y profesional, la creacion de un espacio de orientacion ¥
acompafamiento y la relevancia que adquiere el espacio de autonomia
curricular de cada centro educativo;

[} que especificamente y para el caso de la
educacion técnico profesional se presentan las competencias tecnologicas
correspondientes a cada bachillerato tecnoldgico;

IV) que se garantiza la continuidad educativa de
los estudiantes a través de tres niveles de navegabilidad: comin,
equivalente ¥ especifico, lo que se traduce en que en tedo el primer afio los
estudiantes cursaran unidades curriculares comunes o equivalentes en las
que se proponen las mismas competencias, lo que implicara que todo
estudiante que curse primer afio en una modalidad podra cursar segundo

ano en la otra a través de una nivelacion, asi como también se obtiene una
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mayor navegabilidad a la interna de las orientaciones de la modalidad
DGETF;

V] que en ambas modalidades de la EMS se
reducen las diversificaciones curriculares, dando mas tiempo para la
exploracién y la construccién curricular de cada estudiante, sin forzar
elecciones tempranas, sustituyéndose en la DGES un segundo afio por un
trayecto exploratorio obligatorio y un trayecto de profundizacion que agrupa
unidades curriculares por afinidad epistemolégica elegible, v en tercer afio
por su parte por un trayecto de especializacién, creando un nuevo trayecto
genérico para aquellos estudiantes que no tengan definida su area de
especializacion;

V1) que, por su parte, en la DGETP, el estudiante
de primer afio tendra doce orientaciones, agrupadas en 3 dreas, Tecnologias
¥ Ciencias de la Naturaleza y El Habitat, Tecnologias y Ciencias de la Salud,
¥ Social y Artistica;

VII) que el nuevo plan contempla las fuertes
demandas de los estudiantes por un mayor acercamiento a sus realidades
en coherencia con la posibilidad de continuar sus estudios:

VI que la fuerte demanda de los estudiantes
por més orientacién en diferentes temas vitales se recoge con la creacion de
un espacio de orientacién vocacional, provecto de vida v aprendizaje
socioemocional, que asume una diferente forma curricular segun el
subsistema, en el cual participaran diferentes figuras v roles que se han
creado en los Gltimos afios con el fin de acompanar los procesos
pedagégicos y las trayectorias educativas de los estudiantes;

IX} que, a fin de continuar el proceso de disefio
de la transformacion curricular integral para toda la educacion obligatoria,
corresponde aprobar preliminarmente el “Plan para la Educacién Media
Superior 2023. Versidn preliminar sujeta a aprobacién definitiva™
constituyendo una apuesta para la mejora en los logros v aprendizajes de

los estudiantes, asi como elevar las tasas de egreso de la educacion
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obligatoria e impactar-directamente en las posibilidades de continuidad
educativa y en una mejor y efectiva inclusion social de los estudiantes;

X) que, en dicho marco, se adoptaran acciones de
consulta a las Asambleas Técnico Docentes de cada subsistema de
educacion media a fin de recabar sus aportes, sin perjuicio de otros &mbitos
que se generen al efecto;

ATENTO: a lo expuesto v a lo establecido en el articulo 60 de la Ley
N"18.437 del 12 de diciembre de 2008 en redaccién dada por el articulo 153
de la Ley N°19.889 de fecha 9 de julio de 2020;

EL CONSEJO DIRECTIVO CENTRAL DE LA ADMINISTRACION
NACIONAL DE EDUCACION PUBLICA, resuelve:

1. Tomar conocimiento del documento preliminar y en construccion
“Plan para la Educacién Media Superior 2023. Versién preliminar sujeta a
aprobacién definitiva” el cual se adjunta y forma parte de la presente
resolucién, elaborado por el equipo conformado al efecto por
Resolucién N*909 /023 de fecha 26 de abril de 2023 del Consejo Directivo
Central v disponer su pasaje a consideracion de las Asambleas Técnico
Docentes de Educacion Secundaria v Técnico Profesional,

2. Encomendar a la Direccion General de Educacion Secundaria
v Técnico Profesional a recabar de las Inspecciones respectivas las
sugerencias y aportes gue entiendan pertinentes a la propuesta
elaborada.

3. Encomendar a la Direccion de Comunicacion Institucional en
coordinacion con la Direccion Ejecutiva de Politicas Educativas la
publicacién de los documentos preliminares en el sitio web de la ANEF
conjuntamente con los restantes documentos curriculares ya
aprobados.

4. Solicitar a las Asambleas Técnico Docentes la remisién de su
informe a consideracién de este consejo antes del 29 de setiembre

proximo.
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Comunicquese a las Direcciones Generales de Educacion y Consejo
. - W .
de Formacidén en Educacion, a las Asambleas TE'I'L_“f'I-ll: Docentes referidas v

a la Direccidn de Comunicacion Institucional. Eu.&npli;l:lu. pase a-}ja Direccion

/
#j __?Lﬂ-fif_*;ﬁ_ﬁi’;"‘

Prof. Robert Silvia Garcia
P Presidente
AV N

i l.ﬁNEF - CODICEN
Dra. Virgihid Cacergs Batalla ~___ |

Secrdataria General

- CODICEN

Ejecutiva de Politicas Educativas,

ANE
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Plan para la Educacion Media
Superior 2023

DOCUMENTO PRELIMINAR Y PARA DELIBERACION

Principios generales del plan
Perfil de egreso de la EMS
Antecedentes para la toma de decisiones
Caracteristicas de los estudiantes
El comportamiento educativo en la EMS: graduacién, resultados,
aprendizajes
Requerimientos y necesidades de la sociedad recogidos a través de
mesas de dialogo
La EMS en el ambito internacional
La historia de la EMS en el ambito nacional
Composicién de la EMS en el Uruguay en la actualidad (DGES - DGETP)
Educacion media superior DGES: el Bachillerato Diversificado
La Educacion Media Superior DGETP: Bachillerato Tecnolégico
Nueva propuesta 2023 para la educacidén media superior
Perfiles de tramo de la educacién media superior
Perfil de tramo 7 | 1er. aflo de la EMS
Perfil de tramo 8 | 2do. y 3er. afio de la EMS
Propésito general del plan
Propuesta curricular
Criterios de organizacién curricular
Ciclo/tramos/grados
Generalidades del disefio curricular
Consideraciones sobre las unidades curriculares de 1° de EMS

Diseino curricular y especificidades de la Direccién General de Educacion
Secundaria

Introduccion
Propésitos
Estructura curricular del plan para la DGES
Primer grado de Educacién Media Superior de DGES
Trayecto y unidades curriculares del primer grado de EMS de DGES

La orientacién y el acompafamiento en la Educacién Media Superior de DGES
La evaluacion

Requerimientos de formacién docente para 1° grado de la EMS de DGES
Segundo grado de Educacion Media Superior de DGES
Tercer grado de Educacion Media Superior de DGES
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Principios generales del plan

En coherencia con el Marco Curricular Nacional (ANEP, 2022a) y dando
continuidad al Plan de Educacion Basica Integrada (EBI) (ANEP, 2022c)
este plan también se enmarca en la Ley General de Educacién n.2 18437
con las modificaciones introducidas por la Ley N2 19889 como su principal
marco normativo. Se declara de interés general la promocidén del goce y el
efectivo ejercicio del derecho a la educacién como un derecho humano
fundamental, por lo que el Estado garantizard y promovera una educacién
de calidad para todos sus habitantes a lo largo de toda la vida, facilitando
la continuidad educativa (Uruguay, 2009, art.1). A la vez, establece que la
educacién estard orientada a la buUsqueda de una vida armodnica e
integrada a través del trabajo, la cultura, el entretenimiento, el cuidado de
la salud, el respeto al medio ambiente y el ejercicio responsable de la
ciudadania como factores esenciales del desarrollo sostenible, la
tolerancia, la plena vigencia de los derechos humanos, la paz y la
comprension entre los pueblos y las naciones (Uruguay, 2009, art.3).

La tradicion nacional en materia educativa se refuerza e impulsa a partir
de la vigencia plena de principios consagrados en la ley referida. Estos
principios se encuentran en la base del sistema educativo y son la
universalidad, la laicidad, la gratuidad, la obligatoriedad, la autonomia, y
la participacién democréatica (ANEP, 2020, pag. 122 y ss.).

Asimismo, la Ley General de Educacién, continuando con la tradicion
nacional y recogiendo preceptos constitucionales, consagra —ademas de
los ya referidos— otros principios como la diversidad e inclusion
educativa, la participacién, la libertad de ensefianza, la igualdad de
oportunidades o equidad, la autonomia y la coordinacién (Uruguay, 2009,
art. 17).

El presente plan se enmarca segun lo establecido en los articulos 22, 27 y
28 de la citada ley en cuanto define la Educacién Media Superior como los
ultimos tres afos para culminar la educacién obligatoria en sus diferentes
modalidades.

En este sentido, este Plan también se rige por los ejes establecidos en el
Plan de Desarrollo Educativo de la ANEP 2020—2024 (ANEP, 2020, |,
p.123). Estos ejes son:
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calidad y para toda la vida.
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2. La centralidad del nifio y del joven a partir de politicas inclusivas que
consideren la diversidad.

3. La reduccidon de la inequidad interna del sistema educativo desde la
redistribucién equitativa de recursos y el desarrollo de politicas
focalizadas.

4. El fortalecimiento de la profesién docente a partir de su protagonismo y
corresponsabilidad en el logro de aprendizajes de calidad.

5. La transformacién de la institucionalidad educativa con foco en el
desarrollo de los actores locales y regionales.

6. La evaluacién como herramienta para la mejora continua, en el marco
de sistemas de informacién que nutran la toma de decisiones y el debate
publico.

Finalmente, tal como se expresa en el Marco Curricular Nacional 2022
(ANEP, 2022a), existe otro conjunto de principios que trascienden los
diferentes niveles educativos y otorgan una visién comun y sistematica
centrada en el estudiante como razén de ser del sistema educativo
nacional.

Estos principios que guian el Marco Curricular Nacional (figura 1) son:

® La centralidad del estudiante y su aprendizaje
La inclusién

La pertinencia

La flexibilidad

La integracién de conocimientos

La participacién

La visién ética
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Figura 1: Principios curriculares del Marco Curricular Nacional

INCLUSION

PARTICIPACION

PERTINENCIA
ESTUDIANTE

INTEGRACION LEXIBILIDAD

Fuente: MCN (ANEP, 2022a, pag.33)

Un curriculo basado en competencias

El Marco Curricular Nacional (ANEP, 2022a) propone el desarrollo de un
modelo curricular basado en competencias centrado en la conexién entre
los aprendizajes y la vida real, teniendo en cuenta el desarrollo del
estudiante como individuo en el mundo. De esta manera, el MCN
establece una serie de competencias generales (tabla 1) para la
educacién obligatoria organizadas en dos dominios, uno de pensamiento y
comunicacién y otro de relacionamiento y accién.

Tabla 1: Competencias generales

Competencia
. en En en en metacognitiva
Sy pensamiento | pensamiento | pensamiento | pensamiento {aprendera
comunicacion ’ e i :
creativo critico cientifico computacional aprender)
Competencia
intrapersonal eniniciativay en relacion en ciudadania local,
P orientacion a la accion con los otros global y digital
Fu
ente: MCN (ANEP, 2022a, pag.44)
4
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Perfil de egreso de la EMS

Tal como se explicita en el Marco Curricular Nacional que rige la propuesta
educativa desde el 2022 “el Perfil de egreso es la descripcién del grado
de desarrollo de las competencias que se espera logren los estudiantes al
fin de la educacién obligatoria y es la forma de concretar la aspiracion del
sistema educativo, que se compromete a que todos los estudiantes
puedan lograr culminar el ciclo educativo obligatorio. Ello significa que
ciertos aprendizajes se deban plantear como fundamentales y que el
sistema educativo debe asegurar, a partir de las competencias definidas.
Es un compromiso que el sistema adquiere con la sociedad.
El Perfil de egreso determina un peldario final dentro de un sentido de
avance. Es asi que, a partir de él y visto como meta final, se orientara el
desarrollo de las Progresiones de Aprendizaje dando coherencia a los
procesos de aprendizaje. La enserianza centrada en el estudiante tiene
que promover el desarrollo progresivo de las competencias”. (ANEP,
2022a, pag. 52)

Al finalizar la educacién obligatoria se espera que el estudiante manifieste
los siguientes desempenos en cada una de las competencias (tabla 2).
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Desempefios

« Relaciona los diferentes componentes del lenguaje para comunicarse en forma fluida y efectiva ante dife
rentes interlocutones, lenguajes y contextos.

« Empleay desarmolla habilidades, estrategias de comprension y expresion en la comunicacion a traves de
procesos de escritura y lectura reflexiva de textios en distintos lenguajes, formnatos, soportes y contextos.

« Expresa, extrae y realiza inferencias de |a informacicn adecuandose a los diferentes interlooutores y con
textos.

« Planifica y produce sus cs.trategﬁas comunicativas para adecuarse a sus metas.

« Utiliza diferentes lenguajes confluidez para seguir aprendiendoy construir conocimiento en las diferentes
aneas.

» Seinicia en la comprension y produccon de otra lengua con distintos formatos y soportes.

« Adecua el proceso comunicative de acuerdo a las demandas de audiencia y contexto y se vale de diferen
tes estrategias comunicativas para realizarlo.

« Desarrollz una comunicacian asertiva.

.

Competentcia
en

pensamiento
creativo

« Interactla con el entomo y se interesa por diferentes aspectos o situaciones. Presenta y propone temati
cas de indagacicn en los campos delmnocimiemoiade la cultura.

« Conjuga diversas perspectivas de analisis y desarrolla procescs de pensamiento creativo, [dgico y hevris
ticoen diversidad de modalidades.

« Formula alternativas y elabora respuestas propias y éticas a |as tematicas de su interés.,

« Selecciona modosy procedimientos deindagacion y comunicacion en |os distintos lengusjes expresivos,

« Exploray profundiza en la comprension del hecho estético.

« Seimvolucra en procesos de creacion en diferentes dreas del conocimiento y del arte, formatos expresivos
Y COMUnicativos.

« Indaga en el Ambito de las artes, |as cienciasy las tecnologias, entre otros.

Icacion

to y comun

ien

Competencia

pensamients
o

« Desarrolla interrogantes sobre el significado del munda, las opiniones de otros y las propias.

+ Elabora sus opiniones con base en sus conocimientos, considerande diferentes puntos de vista.

« Argumnenta aportando los fundamentos desde los que opinay articula las razones de su punto devista en
estructuras con complejidad adecuada 2l asunto.

« Expresa con elocuencia sus puntos de vista en diversos soportes y formiatos orales o escritos, consideran-
dio su im emadonal, moral y ético y su relevancia sodal en un marco democrético, aceptando los
intercambios como parte del enrguecimiento mutuo.

« Bvaliia sus puntos de vista y los de otros, evitande ermores de razonamiento. A partir de todo el proceso,
forma opinidn en didlogo con otros, en dislogo con los textos gue interpreta y en dialogo consigo mismo.

«El desarrolla procesos de abstraccion, analisis, sintesis y razonamiento argumentativo complejo
con la finalidad de aprender @ interpretar criticarments la realidad.

Pensam

inio

Dom

« |dentifica situaciones complejas y fendmencs que se pueden formular como problemas cientificos
y/o técnicos.

» |dentifica modelos en la produccidn matematica, dentifica y tecnoldgica para aplicar en |a resoludion
de problemas gue redunden en la mejora sostenible de |a vida y del ambiente.

« Investiga metddicamente a partir de hipdtesis, disefiando o siguiendo procedimientos de investiga-
cidn, contrastacion de hipdtesis e interpretacion de resultados.

» Incorpora metodologias especificas de investigacion, analisis, interpretacion de resultados y comuni-
cacion de datos cuantitativos y cualitativos, relevados a través de diferentes dispositivos.

= Yalora el conecimiento cientifico y el matematico como construcciones humanas atravesadas por
dimensiones histéricas, sociales, politicas y econdmicas.

« Cuestiona y analiza criticamente situaciones y fendmencs diversos construyendo argumentos basa-
dos en la indapacion sisternatica.

« Comprende y explica las fundiones y usos frecuentes de las tecnologias digitales en la vida cotidiana.

« |dentifica, analiza y evalia situaciones posibles de resolver con soluciones algoritricas.

« Formula problernas modelizables y emplea diversas estrategias en la resolucidn de acuerdo al pro
blema. Reconoce caracteristicas cormunes y elabora generalizaciones y conclusiones, reutilizando
soluciones y gestionando la complejidad.

= Planifica, crea yfo medifica soluciones algoritmicas utilizande herramientas de programacion o dis-
positivos y estrategias de pensamiento computacional

« |dentifica los impactos de la computacion e internet en |as personas, la sociedad v el ambiente.

Competencia
metacognitiva

« Desarrolla en forma autdnoma su actividad cognitiva monitoreando y regulando su proceso de
aprendizaje en funcién del conecimiento de si misme, las dernandas del entorno y les recursos pro-
pios, con la finalidad de obtener el conodimiento de los procesos cognitivos que le permitan continuar
el proceso de aprendizaje permanente.

» Planifica, identifica y justifica |as elecciones realizadas al resclwer diferentes situaciones, asi como al
definir estrategias alternativas cuando sean necesarias.

= Poneen practica distintas estrategias de construccion de pensamiento.
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Desemperios

« Reflexiona sobre sus emodones, pensamientos y acciones para conocerse, comprenderse y
construir su identidad en relacion con los otrosy su entorno.

« Tiene en cuenta los aspectos corporales y de salud come referencia primaria del estar y seren el
mundo y como medo vinculante en lo social y cultural.

« Aprende a valorarsey a cuidarse, actuando con autonomia y responsabilidad con €l mismo y con
el otro. Se implica en un proceso prospective de proyecto de vida, desde el respeto de los otros,
sus derechos y los de los demas sin discriminacicn alguna.

« Desarrolla seguridad en si mismo, estrategias para |a superacion, adaptabilidad y flexibilidad
cuando presenta sus ideas desde variados puntos de vista.

« Propone, disefia, desarrolla y forma parte de proyectos que aporten cambios sostenibles en pro
cesos a nivel personal o colectivo.

- Toma decisiones justificadas y autdnomas atendiendo a la evaluacién de situaciones, oportuni
dades, riesgns y recursos disponibles, con base en el establecimiento de metas y posibles accio
nes.

« Planifica, organiza y coerdina acciones creativas e innovadoras que le permiten interactuar e in
fluir en el entorno que le redea como civdadano.

« Demuestra su reconecimients y valoracian del otro y construye sentimientos comunes que fa
vorecen la comvivencia,

« Muestra respeto, solidaridad y empatia hacia los demas en diversos dmbitos grupales.

« Maneja sus emociones y resuelve conflictos de manera pacifica y razenable.

« Es comprensivo ante los desafios de los procesos de intercambio social, la vida en sociedad y el
trabajo.

« 52 desempefia en la flexibilidad propia de la creacidn y actda de manera flexible también en la
interaccidn con las ideas, con los demas y consigo mismo.

Competencia
intrapersonal
= Competencia
oWl de iniciativay
il crientacidna
=0 |3 accion
m
=
o
-t
c
2
E
L]
= ;
=3 Competencia
("Bl de relacion
% con los otros
e
=
=
E
o
o
Competencia
de ciudadania
local, global y
digital

« Conoce, comprende y respeta las caracteristicas culturales locales, nacionales y regionales, va
lorando lo cominy lo diverso.

« Participay seinvolucra en la construccion de una sociedad mas justa, equitativa y solidaria. Inter
viene en forma proactiva, asertiva y ética en la dinamica de los procesos sociales.

« Respeta, colabora y se compromete con el respeto y la preservacian del ambiente y del patrimo
nio tangible e intangible de la humanidad. Toma decisiones al respecto, desde una perspectiva
de conciencia colectiva, buscando el desarrollo de mejores condiciones para el bienestar colec
tivo presente y futuro.

« Actila en contextos tecnoldgicos con una perspectiva humanizante, en forma ética, critica e in
formada. Toma decisiones desde estos principios como usuario y come creador.

« Desarrollz habilidades para utilizar de forma segura las redes y los medios digitales.

« Identifica, analiza y evalla la informacicn digital para usarla en forma efectiva y responsable.
Integra recursos digitales de forma creativa para la transformacion individual y comunitaria.

Fuente: MCN (ANEP, 2022a, pag. 53-54)

Atendiendo el perfil de egreso segln lo establecido en el MCN y en los
articulos 28, 62 y 64 de la LGE, los estudiantes que opten por la educacion
técnico-tecnoldgica de nivel medio, desarrollardan ademas competencias
técnico-tecnoldgicas orientadas hacia una certificacién bivalente como
mas adelante se expresaran, las que se explicitan en cada orientacién en
la fundamentacidon propia de la Direccién General de Educacién Técnico

Profesional.
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Antecedentes para la toma de decisiones

a) La Educacion Media Superior en el Uruguay: aprendizajes,
graduacion, resultados.

La informacion sistematica de la que se dispone hoy dia muestra una
importante variedad de comportamientos educativos de los adolescentes
y jovenes, desde trayectorias fluidas, hasta trayectorias trabadas, e
incluso significativos niveles de rezago y abandono. Esta informacién es
reveladora.

De acuerdo a lo informado en la Rendiciéon de Cuentas 2022, en dicho afo
“... se matricularon en Educacién Media Superior 163.269 estudiantes, en
contraposicién a los 117.658 que lo habian hecho en 2000. Estos 45.611
estudiantes mas, representan un aumento de 38,8% en la cantidad de
matriculados en el nivel (...). Entre 2006 y 2008 la tasa de asistencia a la
educacion en las edades tedricas de EMS (15 a 17 anos) permanecid
relativamente estable en torno al 75%. A partir de 2009 la asistencia
comienza a ampliarse, hasta alcanzar el 89,2% en 2019. El crecimiento de
la matricula acompanfa, por tanto, el aumento de la cobertura del nivel.

Sin embargo, en la comparacion interanual la matricula registra una
disminucién en los afios de pandemia (2020 y 2021) de 3.381 estudiantes,
tanto en la DGES como en la DGETP, que se revierte en el afno 2022. En
este mismo afo se observa el mayor nivel de cobertura educativa en esas
edades desde el afio 2006, alcanzando al 92,3%.

(...) Del total de la matricula de Educacién Media Superior en 2022,
113.928 estudiantes se encuentran en la DGES y 49.341 en la DGETP. En
términos tendenciales la matricula de la DGES se expandié un 21,9%
entre 2000 y 2022, experimentando ciertas oscilaciones a lo largo del
periodo. (...) En la DGETP, en tanto, se registra un incremento mayor y
notorio, mas que duplicando la matricula entre 2000 y 2022 (una
expansiéon de 103,7%). A diferencia de la oferta de la DGES, la serie de la
DGETP no presenta oscilaciones, sino que crece ano tras afo, hasta el afo
2021.” (ANEP, 2023, pp. 28-29). El gréafico 1 representa esta evolucién.
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Figura 2. Matricula de la EMS total y por subsistema, anos 2000 a
2022
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Fuente: Estado de Situacién de la Educacién. Rendicién de Cuentas 2022 (ANEP 2023,
pag. 29).

Junto a este aumento de cobertura, el porcentaje de egreso de la
educacién obligatoria ha sido uno de los resultados educativos mas
criticos y a la vez dificiles de mejorar en las Ultimas décadas en la
educacién uruguaya. Esto obedece a muchos factores, entre los cuales
destacan los aprendizajes insuficientes, el alto rezago que caracteriza a la
educacién del pais y el abandono de los estudios, que se vuelve muy
relevante en este tramo educativo. En el afno 2022, el porcentaje de
egreso de la EMS en Uruguay fue de 30,4% a la edad de 18 afios, de
49,9% a los 21 anos, y de 52,6% a los 23 anos. Es decir, que en el tiempo
previsto por el curriculo vigente, menos de ¥ de los estudiantes lograba
culminar. Se necesitan 5 aflos mas de vida, hasta la edad de 23, para que
solo la mitad de ellos haya culminado la educacion obligatoria.

Véase en el siguiente grafico (grafico 2), cémo evoluciona la tasa de
egreso a medida que avanza la edad de las personas, y cédmo la misma
estd fuertemente afectada por el quintil de pertenencia, haciendo patente
la fuerte inequidad presente. En el tramo de 18 a 20 afos (que incluye la
edad normativa y 2 afos de extraedad) solo un 23.4% de los estudiantes
del quintil 1 ha finalizado la educacién obligatoria, mientras que lo hace el
81,3% de los del quintil 5.
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Figura 3. Porcentaje de egreso de la EMS por tramos etarios
segun quintiles de ingreso, ano 2022
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Fuente: Estado de Situacién de la Educacidon. Rendicién de Cuentas 2022 (ANEP 2023,
pag. 40).

Resulta muy significativo que los mas altos porcentajes de estudiantes
que logran el egreso ocurre en los tramos etarios de 21 a 23 anos y 24 a
29 anos, lo que pone en evidencia el importante rezago que afecta al
sistema educativo del pais y la gran cantidad de tiempo que insume a los
ciudadanos completar su educacién obligatoria.

iCémo son los resultados educativos de los estudiantes? A pesar de
todas las limitaciones que pueda tener un porcentaje de aprobacién-no
aprobacion, éste constituye un indicador aproximado del comportamiento
de un sistema educativo, el que debe mirarse en conjunto con los
resultados de aprendizaje, lo que se hara lineas abajo.

En relacién a los porcentajes de no aprobacion, histéricamente éstos han
sido muy elevados en la EMS, aunque mejoran lentamente, tal como
puede verse en la siguiente tabla (tabla 3).

Tabla 3. Porcentaje de estudiantes no aprobados en EMS, ambos
subsistemas, 2016-2022

Direccién / Grado |[2016 |2017 |2018 |2019 (2020 |2021 |2022
DGES 31 28,1 (26,8 |25,4 |25,2 |23,4 |20,9
1° EMS 31,63 (31,56 |30,56 |29,32 |29,93 |29,04 |26,8
2° EMS 32,6 (27,8 [25,8 [23,9 |24 21,8 19,2
3° EMS 28 23,4 22,6 |21,6 |20 17,3 |14,6
DGETP 40,7 [38,3 |353 |354 |33,6 [29,6 (28,0
1° EMS 45,1 (40,4 |37,7 |40,2 (40,4 |[34,8 |33,2
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2° EMS
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Fuente: Estado de Situacién de la Educacion. Rendicién de Cuentas 2022 (ANEP 2023,
pag. 47)

En relacién a los aprendizajes, una forma de verlos en forma longitudinal a
lo largo del tiempo, es a través de los resultados de los estudiantes
uruguayos en las pruebas internacionales que aplica la OCDE
regularmente a través de las pruebas PISA. Estas pruebas se aplican a los
estudiantes de 15 afios en las dreas de lectura, matematica y ciencia. Los
estudiantes que participan se suelen ubicar en algin grado de la
educacidon media superior, en general concentrados en el primer grado.

Como se ha informado en la Rendicién de Cuentas 2022, “al igual que en
ciclos anteriores, Uruguay se ubicé entre los paises latinoamericanos con
puntajes promedio mas altos en PISA 2018 en las pruebas de lectura (por
debajo de Chile y sin diferencias estadisticamente significativas con
México y Costa Rica), matematica (junto con Chile) y en ciencias (en
segundo lugar, después de Chile y sin diferencias estadisticamente
significativas con México). Los desempenfios de la regién, incluido Uruguay,
fueron sin embargo inferiores a los registrados, en promedio, por los
paises de la OCDE: 405 puntos vs. 487, en promedio, para Latinoamérica
y OCDE respectivamente en lectura; 384 y 489 en matematica; y 403 vs.
489 en ciencias.

En este Ultimo ciclo de PISA, el 41,9% de los estudiantes uruguayos
demostré competencias lectoras propias del nivel 1 o inferiores, es decir,
no alcanzaron el umbral de competencias minimo definido por el estudio.
Este porcentaje fue de 51,0% para el conjunto de los paises
latinoamericanos y de 22,7% en el promedio de la OCDE. En matematica,
50,7% de los estudiantes uruguayos no alcanzaron el nivel 2, en
comparaciéon con el 63,3% en Latinoamérica y el 24,0% en la OCDE,
mientras que, en ciencias, estos porcentajes se ubicaron en 43,9%
(Uruguay), 54,4% (Latinoamérica) y 22,0% (OCDE).

PISA 2018 mostré un patréon general de estabilidad en los desempenos
promedio de los 79 paises y economias participantes. En Uruguay, en
particular, el estudio no reportd diferencias estadisticamente significativas
ni en la prueba de lectura ni en matematica entre los ciclos 2015 y 2018,
pero si una caida de 10 puntos, estadisticamente significativa, en el
puntaje promedio en el drea de ciencias.” (ANEP, 2023, pp, 60-61)
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En sintesis, Uruguay todavia tiene, debajo del nivel minimo de
competencias al 41,9% de los estudiantes en lectura, al 50,7% de los
estudiantes en matematica, y al 43,9% en ciencias, habiendo descendido
10 puntos en el puntaje promedio en ciencias, entre los afnos 2015 y 2018.

Finalmente, resulta ineludible hacer una referencia explicita a los
resultados de evaluacién, con una mirada longitudinal y critica. Es decir,
observar los resultados que logran los estudiantes, no poniendo foco en
los estudiantes, sino en los instrumentos de evaluacién que se emplean.
Considérese el siguiente grafico (grafico 4), gue pone en evidencia el salto
significativo que ocurre en los porcentajes de estudiantes no aprobados
entre ciclos, en este caso, entre la educacién primaria y la media. Resulta
muy revelador que los mismos estudiantes, al sufrir un cambio de
propuesta curricular y por tanto, de régimen de evaluacién, tengan un
comportamiento tan disimil, al pasar del dltimo afio de la primaria al
primero de la educacién media. Esto interpela a las formas de evaluacién
empleadas, y en general, al corte tan abrupto de propuesta curricular que
el sistema ofrece.

Figura 4. Porcentaje de estudiantes no aprobados en Primaria y
Media Basica, serie longitudinal desde 2008 a 2022
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Fuente: Estado de Situacién de la Educacion. Rendicién de Cuentas 2022 (ANEP 2023,
pag. 46).

En relacion a su comportamiento educativo, el dltimo tramo de la
educacién obligatoria de estos adolescentes y joévenes presenta una

12
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reciente disminucién de la no aprobacién, aunque aun en niveles
elevados, importantes niveles de rezago y abandono que impactan sobre
una tasa de egreso estancada hace décadas, un desempefio en pruebas
internacionales también estancado, asi como evidencia clara de la
necesidad de cambiar las formas de evaluacién, especialmente en los
bruscos cambios de régimen que ocurren al cambiar de ciclo.

b) La opinion de los estudiantes y los docentes

Desde que en el afio 2021 se comenzé a sistematizar informacién sobre
las necesidades de cambio del curriculo vigente en el pais, se considerd
relevante tener en cuenta la voz de los adolescentes y jévenes.

Este propédsito se plasmd, entre otras cosas, tanto en la consulta en linea
realizada en 2022 a los estudiantes matriculados en dicho afno desde 62
de escuela hasta 32 o 62 de bachillerato segln la propuesta, como en
actividades especialmente disefadas para recoger su voz (como la
realizada en conjunto entre ANEP y UNICEF), y también en aportes que
diferentes colectivos de estudiantes hicieron llegar a las autoridades.

La consulta en linea a estudiantes estuvo disponible varias semanas y fue
respondida en forma voluntaria por los estudiantes sobre temas como la
estructura y los componentes del curriculo vigente, la importancia de la
educacioén en general, o los cambios que consideran necesarios.

En las 46.225 respuestas obtenidas, mas del 80% de los estudiantes
expresa que la educacién les sirve para continuar estudiando o para
entrar al mercado laboral. Cuando se les consulta sobre las competencias
en que se deberia formarlos, los estudiantes priorizan la comunicacién, el
relacionamiento con otros, la resolucién de problemas, el trabajo en
equipo y la capacidad de emprender. En relacién a los cambios que
deberian ocurrir, la mayoria plantea la necesidad de modificar las formas
de evaluacién, fortalecer y profundizar los acompafiamientos en marcha,
y aumentar la coordinacion entre las asignaturas que componen la malla
curricular vigente en 2022. En menor medida, responden que se deberian
cambiar las formas de ensefar, o algunas asignaturas.

Asimismo, se consultd a los docentes, por su rol protagdénico en el proceso
formativo. De las 10.043 respuestas recibidas se puede extraer un
interesante contrapunto a las respuestas de los estudiantes. Las
competencias mas valoradas por los docentes fueron Ilas de
relacionamiento con otros, la resolucién de problemas y la comunicacién,

13
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mientras que las valoradas como menos importantes fueron las de
creatividad, expresién artistica y emprendimiento.

También se han tomado como antecedentes para la elaboraciéon del
presente plan las ideas que junto a UNICEF, un conjunto de adolescentes y
jévenes seleccionados de diferentes centros educativos de educacion
media de todo el pais, ha venido desarrollando en torno a la educacién
que desean. Durante 2021 se trabajé en el documento: 13 principios para
reimaginar la educacion (Gottlieb, 2022) a lo largo de cuatro talleres y con
la metodologia del pensamiento de disefio, un conjunto de adolescentes
convocados identificd las principales dificultades que la educacion hoy les
plantea, asi como sugirid un conjunto de principios que deberian orientar
la educacién a la que aspiran. Estos principios son:

* Personalizacién: contenidos que tengan en cuenta los intereses de los
estudiantes, sus tiempos de aprendizaje y necesidades, que se pueda
elegir parte de la formacion.

* Aprender a aprender: aprender para el cambio, a resolver problemas,
pensamiento critico, comunicacién, creatividad.

* Evaluaciéon significativa: que se contemple la diversidad de los
estudiantes, trascender parciales y pruebas.

* Aprender haciendo: mas experimentacién, casos reales, mas vinculo
entre teoria y practica, talleres, proyectos.

* Mas artes: incorporar la metodologia de las artes, mas musica, danza,
teatro.

* Docentes 3.0: motivados, con metodologias activas, mas abiertos, mas
entusiastas, formados en habilidades socioemocionales.

* Mas cercania: mas acompafiamiento de los adultos, de los docentes,
para sentir mas pertenencia al centro.

* Inclusién: una educacién empatica, accesible, que no discrimine,
inclusiva en todos los sentidos.

* Agenda joven: que existan espacios para los temas que les interesan
como la educacién sexual, los temas ambientales, la sociedad sostenible.
* Participaciéon: estudiantes incorporados a la toma de decisiones,
asambleas periddicas entre estudiantes, docentes y equipo directivo.

* Centros para ser: clases en ronda para favorecer el didlogo, gimnasio,
aulas tematicas, mas actividad fisica, mas creatividad, mas actividades
comunitarias.

* Aprender trabajando: aprender habilidades laborales en educacién
media para facilitar la insercién laboral, favorecer la inserciéon en el mundo
del trabajo, pasantias, oportunidades laborales.

14
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* Modos hibridos: educaciéon presencial pero también aprovechando lo
virtual, asegurar la infraestructura y la conectividad para que esto ocurra.
(ANEP, 2023, pag. 309)

Durante 2023 UNICEF continué trabajando con adolescentes?, haciendo
foco en la educacién media superior, y por ello estd desarrollando una
serie de talleres que se prolongaran a lo largo de todo el afio para dar el
espacio para discutir y generar ideas para este nivel educativo.

Como resultado intermedio de este trabajo desarrollado en dos talleres en
los meses de marzo y mayo, se cuenta con varias ideas fuerza. Se planteé
el trabajo a partir de los “13 principios para reimaginar la educacion”
elaborados en 2022, y 5 ejes de trabajo relacionados con el disefo
curricular de la educacién media superior: la optatividad, el
acompafamiento, la construccién de ciudadania, el mundo del trabajo y el
aprendizaje continuo. Del didlogo entre los 13 principios y los ejes
surgieron 30 iniciativas, producto del trabajo de codisefo. Entre ellas se
destacan la necesidad de los estudiantes de poder elegir experiencias
educativas, el pedido de puentes mas sélidos con el mundo laboral a
través de practicas, mas orientacién sobre opciones de estudio y
oportunidades laborales, y la profundizacion de modos hibridos de
ensefanza, entre otros.

En paralelo a este trabajo directo con estudiantes, se considera un punto
de partida importante para la elaboracién del presente plan, considerar
las caracteristicas propias de los estudiantes que transitan este tramo
educativo. Se trata de adolescentes y jovenes que estdn culminando su
escolaridad obligatoria, que viven procesos internos muy removedores,
dado gue se enfrentan a las grandes decisiones que marcaran el rumbo
de sus vidas, en lo emocional, en lo profesional, en definitiva, en varios
planos de la vida. Los afios en que los adolescentes cursan la educacién
media superior son los afos en que viven la transicién hacia su
emancipacién, la que en algunos casos es temprana y en varios casos
resulta traumatica. Corresponde a los centros educativos a lo largo de
toda la educacién, pero muy especialmente a los del tramo de media
superior, ofrecer todas las herramientas y oportunidades para que este
transito sea fluido, constructivo y gratificante para el estudiante.

En sintesis, las caracteristicas de los estudiantes ponen en evidencia una
poblacién avida de cambios en su propuesta formativa, que propone una
educacidn mas personalizada y cercana a sus intereses intelectuales y

1 80 adolescentes y jévenes provenientes de centros de educacién media superior de
todo el pais, tanto de liceos como de escuelas técnicas, asi como algunos que han
abandonado el sistema.
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vitales, con mas participacion y acompafamientos, mas peso de
propuestas hibridas de ensefanza, aprender haciendo, transformaciones
en las formas de evaluacion, poder elegir méas su curriculo, la existencia
de puentes con el mundo laboral a partir de experiencias practicas, y mas
orientacién sobre opciones de estudio y trabajo. Los estudiantes
experimentan, en el transito por la educacién media superior, momentos
desafiantes de su desarrollo personal, en que deben hacer frente a
decisiones vitales profundas. Desean desarrollar sus competencias de
comunicacion, emprender, relacionarse con otros, resolver problemas y
trabajar en equipo.

a) Requerimientos y necesidades de la sociedad recogidos a
través de mesas de dialogo

Tal como se ha informado en la Rendicién de Cuentas de la ANEP del afio
2022, “durante noviembre del afio 2021 se habian desarrollado cuatro
mesas redondas a las que se invitd a diferentes colectivos de la sociedad,
para recoger sus aportes en torno a estas grandes preguntas, y otras mas
especificas (tabla 4). Participaron en ellas destacados integrantes de los
ambitos educativo-académico, social-productivo (que incluyé
representantes de camaras empresariales, de organizaciones vinculadas
al ambito laboral, y de la conduccién sindical), de todos los partidos
politicos con representacidon parlamentaria, y del ambito prospectivo.
Varios de ellos sefalaron que nunca antes la ANEP los habia convocado
para escuchar su parecer en un tema de tal relevancia. En la siguiente
tabla se presenta una sintesis de los principales contenidos vertidos en las
mesas en las que se discutié sobre la educacién en general que el pais
requiere.
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Tabla 4. Principales contenidos tratados en las cuatro mesas
redondas, por dimensiones y segun ambito. Ano 2021

negociacion,
planificacién.
Formar en
habilidades
basicas para el
desempefio:
leer, escribir,
inglés,
herramientas
digitales,
ciencias y
matematica.
Formar para el
disefio y

transversales:
aprender a
aprender,
autoconocimient
0, ciudadania,
toma de
decisiones, lo
emocional.
Considerar la
retroalimentacion
para acompafar
los procesos de
aprendizaje.
Valorar el rol

personas con
discapacidad y
su verdadera
inclusion.

Dimensione |[Social- Educativo- Partidos Prospectivo
S productivo académico politicos
Expectativas | Articular lo Promover Foco en Educacion mas
sobre la formativo con lo |habilidades y educacion alld de la
educacién y la |laboral de forma |capacidades de emocional. disciplina
formacién de |urgente. adaptacién para |Fortalecer la cientifica o
estudiantes Formar en insertarse en un |tecnologia humanistica.
habilidades sistema como Educacién con
“blandas”: productivo. herramienta. fuerte sentido
trabajo en Promover Se debe tener |préacticoy que
equipo, competencias en cuenta a las | genere

capacidad de
adaptacion.
Competencias
transversales:
aprender a
aprender,
trabajo
colaborativo.
Repensar la
repeticién en
tanto genera
abandono.
Generar mas
participacion

operacién de insustituible de la estudiantil.
equipos con alta |escuela:
incorporacién de |ciudadania,
tecnologia. democracia,
Propuestas que |cuidado del
contemplen la ambiente,
diversidad de los |defensa de los
estudiantes. derechos
humanos.
Priorizaciéon de | Emprendedurism |Enfasis en lengua | Programacién. |STEM.

ejes tematicos |o. materna (se Lengua Sustentabilidad.
Educacién subraya déficits |maternay
financiera. en estudiantes segundas
Tecnologia. de nivel terciario) |lenguas (inglés
Lenguas y STEM. sobre todo).
extranjeras.

Concepcidén
del estudiante
y el curriculo.
Desafios

Curriculo que
permita al
estudiante ir
eligiendo y
tomando
decisiones en un
espacio de
aprendizaje.

Curriculo
flexible con
materias
optativas.

Cambio que
incluya la voz de
los estudiantes.
Destinar
presupuesto a
que ellos definan
parte de su
curriculo.
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Concepcién Competente para | Que genere
del docente saber elegir los interés en los
saberes estudiantes.
esenciales. Incluir
animadores
que estimulen
a los
adolescentes.”

Fuente: Estado de Situacién de la Educacién. Rendicién de Cuentas 2022 (ANEP 2023, pp.
308-309).

Méas recientemente, entre los meses de marzo y mayo de 2023 se
realizaron 5 mesas de didlogo con foco en el tema de la EMS. Las mesas
fueron las siguientes:

Mesa 1: Ambito politico: Partidos politicos y parlamento, representantes
de:

Frente Amplio - Partido Nacional - Partido Colorado - Partido Independiente
- Partido de la Gente - Comisiéon de Educacion y Cultura de la Camara de
Representantes - Comision de Educacion y Cultura de la Cédmara de
Senadores

Mesa 2: Ambito educativo-académico, representantes de:

UdelaR - UTEC - AIDEP - AUDEC - CEIBAL - Grupo Inter/Academia: Ciencias,
Ingenieria y Medicina - Consejo de Rectores de las Universidades privadas
- INEEd

Mesa 3: Investigadores y especialistas en educacion.

Mesa 4: Ambito social-productivo, representantes de:
ANMYPE - CCE - CUDECOOQRP - INEFOP - INIA - CUTI - OSNC - ANDE

Mesa 5: Comisién mixta ANEP-UdelaR-UTEC: representantes de:
Por ANEP participaron representantes de la DGES y la DGETP, UdelaR y
UTEC.

En todas las mesas se trabajé con idéntica metodologia, enviandose, en
forma previa un conjunto de preguntas disparadoras para provocar el
intercambio. A continuacién se incluyen las preguntas:

. ¢Qué aspectos deben fortalecerse para promover una mayor articulacion
y continuidad entre la educacién media superior y la educacién
terciaria/universitaria?
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La diversificacion de la educacidn media superior actual, jes la mas
adecuada para la continuidad educativa, la inclusién en el mundo del
trabajo y la construccién de ciudadania?

iQué porcentaje del curriculo de la educacién media superior deberia
ser optativo para los estudiantes? ;En qué momento de su trayectoria?

. ¢Deberia propiciarse el pasaje entre DGES y DGETP durante los estudios
de educacién media superior? Si si, ;cémo?

A continuacién se presentan los hallazgos relevados en las instancias de
dialogo. Se organiza la informacién en ocho categorias de analisis
identificadas:
® Aspectos generales
Diversificacién de educacién media superior
Optatividad de asignaturas
Destaque de competencias
Formacién para la ciudadania
Navegabilidad entre subsistemas
Vinculo con la ensefanza terciaria/universitaria y
Vinculo con el ambito laboral

Sobre los aspectos generales: En todas las mesas se destaca la
importancia de estos encuentros, instancias de dialogo entre diferentes
actores y ambitos, considerando las voces de varios participantes. A la
vez, se menciona que es relevante dar continuidad a estas instancias y
mantener el didlogo una vez que comience a implementarse Ila
transformacién curricular correspondiente a este ciclo, porgue las
decisiones tomadas van a mostrar consecuencias en el largo plazo, y es
necesario seguir trabajando de forma conjunta para potenciar los
resultados positivos y reducir los aspectos negativos que pueden
aparecer. En esta misma linea, son varios los participantes que destacan
la necesidad de considerar la voz de los propios jovenes y de ofrecer
instancias de participacién para aportar insumos en la tematica (evitar
una mirada adultocentrista). Adicionalmente, gran parte de los referentes
consultados concuerdan que para que esta transformacién sea apropiada,
es necesario tener capacidad para generar consensos que trasciendan al
gobierno actual, asi como las posturas politico-partidarias, porque los
plazos para una transformacién real trascienden los plazos de las
administraciones. En las diferentes instancias, alguna de las preguntas
orientadoras llevaban a reflexionar sobre el objetivo que deberia persequir
la educacién, principalmente en la formacién media superior. Deberia
escapar a una mirada propedéutica, para ser entendido como un proyecto
en si mismo, pero a la vez fortalecer a los estudiantes en competencias
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para la vida, que les permitan buscar su propdsito personal, involucrarse
en la comunidad, potenciar el vinculo con el trabajo y otros multiples
espacios de aprendizaje no solo del ambito formal. Finalmente, dentro de
esta categoria de anadlisis varios participantes realizan sus aportes
contextualizando informacién sobre algunos indicadores relevantes.
Particularmente, se destaca las tasas de finalizacién de educacién media
superior, asi como informaciéon vinculada al desempleo juvenil (donde
cerca del 62% de los jovenes menores de 24 anos de edad se encuentran
en esa situacién, y no cuentan con educaciéon media superior finalizada).

Sobre la diversificacion en educacion media superior: A nivel
general, gran parte de los participantes consideran que es necesario
integrar la formacién de educacién media superior y ofrecer propuestas
mas sencillas, univocas, sin tanta diversificacion. Al respecto, hay
posturas a favor de mantener tres afos de educacién media superior,
ofreciendo mayor diversificaciéon en el ultimo afio, pensando en un egreso
del estudiante que habilite la continuidad educativa, el acceso al mundo
del trabajo, pero fundamentalmente una formaciéon en clave de
ciudadania. Prima una postura donde la diversificacién actual debe ser
reducida, y la decisién por parte de los estudiantes en aquellas cuestiones
que tengan consecuencias sobre sus trayectorias debe ser postergada lo
maximo posible. Esa reduccién de orientaciones haria mayor sentido si se
ve acompafhada de una optatividad en la eleccion de unidades
curriculares por parte de los estudiantes, lo que permitiria promover una
mayor

autonomia y toma de decisiones de los mismos. En menor medida,
algunos exponentes destacan la relevancia en la diversificacién en tanto
permite a los estudiantes tomar decisiones e ir adquiriendo competencias
propias del mundo adulto. Cuanto antes puedan elegir y aprender de sus
decisiones, se les facilita el camino en otras esferas que hace a la vida
adulta. Finalmente, en todas las mesas se expresa que la diversificacién
actual requiere de una revisidn, asi como de mecanismos para pensar
estas transformaciones y establecer procesos de revisién y evaluacién
para la toma de decisiones. No es posible pensar la diversificacion sin
considerar el vinculo con la educacién terciaria, con el sector productivo y
con las posibilidades de navegabilidad entre subsistemas atendiendo las
particularidades de cada uno de los mismos.

Sobre la optatividad de asignaturas: En todas las mesas de didlogo se
destaca la relevancia de ofrecer al estudiante una mayor autonomia para
la construccién de su trayectoria educativa, particularmente en la
definiciéon de asignaturas que pueda escoger en la formacién de su propio
itinerario. La optatividad tiene que existir, pero con la expectativa de que
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los estudiantes puedan conocer las opciones; eso es lo que les permite
tomar decisiones con mas elementos sobre lo que quieren hacer y sobre
las areas en que les interesaria profundizar. Con respecto al porcentaje del
curriculum que deberia ocupar la optatividad, se destacan dos elementos
relevantes: 1. Respetar el principio de progresividad, y 2. Brindar mayor
autonomia a los centros educativos. Con relacién al primero de ellos, se
espera que a medida que se avanza en los grados educativos, aumente el
porcentaje de optativas que se le ofrecen a los estudiantes. En algunos
casos, se habla de una relacién de casi el 80% para el primer grado de
educacién media superior, y una relacién equitativa (50%) de asignaturas
pertenecientes a un tronco comun y optativas en los grados siguientes.
Con relacién al segundo punto, varios participantes consideran sustantivo
que dentro del porcentaje de optativas que se ofrece a los estudiantes en
los grados superiores, se incorpore un peso relativo en la definicion de
asignaturas desde el propio centro educativo con un anclaje en lo
territorial, en su situacién local. Por ultimo, en todas las mesas se destaca
la necesidad de implementar estrategias de acompafiamiento para la
toma de decisiones de los estudiantes en su trayecto educativo, con
instancias de orientacién vocacional que le permitan proyectarse no
solamente en el corto plazo, sino también a futuro (continuidad educativa,
vinculo con el mercado laboral, entre otros).

Sobre las competencias a destacar: Tomando como insumo el Marco
Curricular Nacional (2022) competencial promovido por la transformacién
curricular integral, en varias mesas se hace mencibn a ciertas
competencias que seria recomendable priorizar en la formacién
correspondiente a educaciéon media superior. Se destaca la relevancia de
enfatizar la formacién en areas vinculadas a las competencias
transversales como son la autonomia, el aprender a aprender, aprender a
hacer, trabajo colaborativo, aspectos socioemocionales,
emprendedurismo, innovacién, entre otras. Adicionalmente, se destacan
competencias técnicas y tecnoldgicas, vinculadas a la promocién del
pensamiento digital, computacional, asi como a la promocién de
habilidades como la experimentacién, comprensién por indagacion,
investigacién, entre otros.

Sobre la formacion para la ciudadania: Alineado al punto anterior, en
todas las mesas se destaca la relevancia de incluir formacién en
ciudadania para los jévenes que transitan por las propuestas de educacién
media superior. La educaciéon media superior deberia ofrecer propuestas
formativas considerando la diversidad de entornos por los que circula el
sujeto, promoviendo una educacién proyectiva como persona vy
ciudadano.

21

_APIA VERSION PDF.pdf Folio n° 23



Expediente N°: 2023-25-3-005182

DIRECCION GENERAL
DE EDUCACION
SECUNDARIA

& ANEP

A
20es

Sobre la navegabilidad entre subsistemas: Con relacion a las
posibilidades de navegabilidad entre los subsistemas, los referentes de las
diferentes mesas destacan una necesaria transformacién del sistema
educativo que promueva una movilidad entre DGES y DGETP. El principal
desafio al respecto, sugiere la necesidad de cambios estructurales, de
gobernanza, que apunten hacia una formacién integral, transversal, mas
flexible, y con agilidad administrativa, que permita que los estudiantes
puedan transitar de forma fluida por diferentes espacios de formacion.
Uno de los argumentos que mencionan varios referentes para garantizar
una mayor navegabilidad, sostiene que los jévenes hoy en dia necesitan
una formacién integral, considerando la diversidad de espacios educativos
en donde la formacién ocurre (espacios formales, de educaciéon no formal,
e informales) y no fragmentada en areas de conocimiento. El camino para
garantizar esa navegabilidad tiene una base a través de la definicién de
competencias que nuclean aspectos relevantes en el marco curricular. En
las instancias de intercambio, se menciona la necesidad de facilitar la
circulacién de los jévenes entre DGES y DGETP, en clave de pensar las
posibilidades ofrecidas para atender un problema frecuente en Ila
actualidad: cambios en las trayectorias de los estudiantes, en las
orientaciones escogidas, e incluso en el egreso de los mismos. Tiene que
haber puntos de contacto, donde si uno quiere modificar su trayecto, el
camino escogido, pueda tener otras opciones y que no sea un proceso
regresivo. No se puede penalizar a los estudiantes exigiendo que inicien
desde cero, porque esa pérdida puede afectar los vinculos con sus
companeros, la motivacion, y la continuidad de su formacién. La prioridad
debe ser acompanar los procesos de cambio en las decisiones de los
estudiantes con respecto a su formacién. Como una estrategia para
facilitar la navegabilidad, se puede ofrecer parte del curriculo optativo a
cursar en diferentes centros, pensar en légicas que habiliten la circulacién
por espacios de formacién que ofrecen otros actores en el territorio,
independientemente del subsistema.

Sobre el vinculo con educacidn terciaria / universidades: En algunas
de las mesas, emerge la necesidad de pensar la educacién media superior
articulada con la formacién terciaria/universitaria. En este sentido, se
menciona que deberia existir una mayor articulacion entre ambas, que
permita un buen transito para aquellos estudiantes que proyecten su
continuidad educativa en estos ambitos, con un mayor acompafiamiento
en el pasaje del ultimo afio de educacidn media superior y el primero de
ensefanza terciaria/universitaria. Se destaca, al respecto, la necesidad de
definir criterios de navegabilidad vertical hacia la formacién universitaria
facilitando el ingreso de los jévenes independientemente de la trayectoria
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escogida en educacidn media superior. En este sentido, UdelaR presenta
avances importantes en tanto cerca del 60% de las carreras ofrecidas no
solicitan formacién en especifica. Por Ultimo, es necesario definir
evaluaciones continuas en el pasaje de una institucién a otra, que permita
tener mayor informacién sobre el estudiante a nivel de su trayectoria
educativa. Si bien desde la Universidad de la Republica se llevan a cabo
pruebas diagnésticas al ingreso, no se cuenta con informacién del egreso
de educacién media superior, insumos que serian sustantivos para
acompanar los procesos educativos de los jévenes.

Sobre el vinculo con el mundo del trabajo: Varias mesas de trabajo
abordan la conexién entre la formacidon que deberia recibirse a nivel de
educacidn media superior y su relacién con el mundo del trabajo. Se
relevan tres puntos de coincidencia:

- Una necesaria actualizacién de la formacion recibida en educacién
media superior, que se centre en un abordaje competencial alineado
a las exigencias del mundo del trabajo. Se destaca la aceleracién de
los cambios del sector productivo. Esta es mayor a la que ocurre en
educacién: el disefio curricular por competencias constituye un buen
anclaje para vincular a ambos sectores.

- Brindar un acompafamiento enfocado en la orientaciéon vocacional y
laboral, que les permita comprender el mundo del trabajo, y obtener
herramientas para garantizar un mayor desenvolvimiento en el
ambito.

- Viabilizar un sistema de pasantias en diversas modalidades, que
estén articuladas con los procesos de aprendizaje de educacion
media superior y los centros educativos puedan ofrecer a sus
estudiantes. Tener en cuenta las demandas que la sociedad en su
conjunto hace al sistema educativo, en el sentido de dotar a los
estudiantes de competencias generales que los hagan aptos para
seguir aprendiendo toda la vida. Esto apunta a bajar el tono
especializado de la propuesta. También se hace énfasis en
considerar el reclamo generalizado de los agentes del mundo
productivo que piden mejores niveles de apropiacion de una
segunda lengua (inglés), de herramientas del mundo digital y del
necesario énfasis en las areas STEAM. Esto debera ser priorizado en
las mallas curriculares y en las metodologias.

Estos elementos también forman parte de los hallazgos de las
investigaciones “La actualizacién curricular y la mirada de la produccién”
desarrollada por el Observatorio de Educaciéon y Trabajo de UTU y el
“Estudio de la demanda laboral para la oferta de formaciéon de UTU",
realizado por la Consultora Advice con el apoyo de Republica AFAP. Los
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mismos contribuyen a apreciar el grado de pertinencia de la formacion
técnico profesional de nivel medio, en atenciéon a las expectativas
vocacionales, profesionales y laborales de los adolescentes y jovenes
considerando su participaciéon en la sociedad de la informacién y el
conocimiento, las que se explicitan en la fundamentacién propia de la
Direccion General de Educacién Técnico Profesional.

a) La EMS en el ambito internacional

En esta seccion del documento se sintetiza una parte de la revision
documental realizada acerca de las diferentes propuestas de educacion
media superior desarrolladas en el mundo, destacando algunas
dimensiones relevantes identificadas. El objetivo ha sido poder visualizar
aquellas propuestas llevadas a cabo en otros contextos, para oficiar, entre
otros, como referentes conceptuales en la elaboracion de este plan.

Se han seleccionado cuatro paises? a saber Chile, Espafa, Finlandia y
Francia, y se considera evidencia relevante con relacién a las siguientes
cinco dimensiones:

1. Oferta formativa del sistema educativo

2. Organizacion y estructura de la EMS (afios, ciclos, orientaciones,
asignaturas)

. Propuesta curricular

Navegabilidad entre secundaria y formacién profesional/técnica

5. Destaque innovador de la propuesta

W

Chile

En el siguiente cuadro se presenta la estructura del sistema educativo
y estandarizacién segun la Clasificacion Internacional Normalizada de la
Educacién (CINE, UNESCO, 2011):

Figura 5. Estructura del sistema educativo chileno

2 La seleccién de los paises responde a la necesidad de priorizar paises de diferentes
regiones, asi como aquellos que presentan indicadores educativos favorables y/o
propuestas educativas innovadoras en forma reciente. La proximidad geogréafica con
Chile, la proximidad histérica y cultural con Espafia, el interés permanente en lo que
acontece en la educacién en Francia, y la relevancia internacional y reciente del sistema
educativo de Finlandia constituyen parte de los argumentos de la presente seleccién.
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Sistema Nacional de Educacién
Sala cuna menor 0alafios =
Sala cuna mayor CINEQ10 |1 a2 afios IE:;_
Educacién | Nivel medio menor 2 a3 afios ]
parvularia | Nivel medio mayor 3 a4 afios E’
Primer nivel de transicion CINE Q20 |4 a5 afios %
Segundo nivel de transicion 5 a6 afios =
Educacién |1° a b° basico CINE1 6a 11 afios E _ e
bésica 7° y 8° bésico CINE2 |12y13afios | g . E 2
1° y 2° medio - Formacidn general 14 y 15 afios u% 5_3 E %"
Educa‘ffé'" 3° y 4° medio - Formacion diferenciada. CINE 3 L'-D = ©
media Humanistico-cientifica, técnico profesional y 16y 17 afios Eﬂ
artistica o
Técnico de nivel superior CINE 5 |
Educacion | Bachillerato, Licenciatura o Profesional CINE & 18 afios y |
superior Diplomado, Postitulo o Magister CINE7 mas
Doctorado CINE 8

En 2015, a través de la Ley No 20.845 de inclusién escolar, se introduce
una modificacion donde se determina que se implantara
progresivamente la ensenanza gratuita en los establecimientos
subvencionados o que reciban aportes permanentes del Estado. Tenemos
una trayectoria escolar de trece afos de escolaridad obligatoria y gratuita.
En cuanto a la organizacion y estructuracion de educaciéon media
superior, Chile se plantea un conjunto de objetivos transversales para la
Educacion Baéasica y Media que tienen por propésito profundizar la
formacién de valores fundamentales, desarrollar habilidades para manejar
el “mundo digital”, para desenvolverse en él en forma competente y
desarrollar en estudiantes una actitud reflexiva y critica, que les permita
comprender y participar activamente, como ciudadanos, en el cuidado y
reforzamiento de la identidad nacional y la integracién social y en la
solucién de los multiples problemas que enfrenta la sociedad moderna.

La Ley General de Educacién establece que el nivel de educacién media
regular tiene una duracién de seis afos. Sin embargo, aun se encuentra
vigente la estructura anterior, que tiene una duracién de cuatro afios. La
edad tedrica es de los 14 a los 17 afos.

Este nivel educativo ofrece una formacion general comin y
formaciones diferenciadas: humanistico-cientifica, técnico profesional
y artistica, u otras que se podran determinar a través de las bases
curriculares.

En Chile, la educacion técnico profesional se ofrece en los niveles
medio y superior. Cuenta con una oferta diversa, organizada en 15
sectores econémicos, 35 especialidades y 17 menciones. Forma parte del
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sistema nacional de educacidén y es regulada por la Ley General de
Educacion.

La Educacion Media (educacion secundaria) tiene una duracion nominal
de 4 anos y se divide en dos ciclos de 2 afos. Los 2 primeros afos
consisten en un tronco comun curricular compuesto por 11 asignaturas.
Las asignaturas y areas del conocimiento que se tomaran en los ultimos 2
anos dependen de la especialidad elegida por el estudiante.

El nuevo curriculum escolar consiste en una modernizacién de la
estructura de estudio para los estudiantes de 32 y 42 medio. Este cambio
busca reorganizar el tiempo escolar, favoreciendo una mayor
electividad para que los estudiantes puedan elegir asignaturas de
acuerdo a su vocacién e intereses y transiten mejor preparados hacia la
educacion superior. La experiencia formativa en el primer ciclo medio es
comUn en las tres modalidades. En 3° y 4° medio, en cambio, se
establecen mayores diferencias entre ellas. Mientras la modalidad
Humanistico Cientifica esta destinada principalmente a la Formacién
General, en las modalidades Técnico-Profesional y Artistica se dedica un
tiempo preponderante a la Formacién Diferenciada correspondiente y en
ambas se mantienen algunos sectores de la Formacién General.

El curriculo en Chile distingue tres ambitos de organizacion: la formacién
general, la formacién diferenciada y la de libre disposicién.

Formacion general: La Formacién General para las diferenciaciones
Humanistico-Cientifica, Artistica y Técnico-Profesional contempla un Plan
Comun de Formacién General y un Plan Comun Electivo.

Formacion Diferenciada: Este ambito de formacién ocupa una
proporciéon importante del tiempo en los cursos 32 y 42 de la Educacién
Media. Con el inicio de la Formaciéon Diferenciada en 32 Medio, se
posibilita una decision vocacional mejor fundamentada y mas
consciente. Cabe destacar la especial importancia del rol de la
Orientacion en este punto de la Educacién Media, la que debe contribuir
tanto a la determinacién de los planes de diferenciacidon o especializacién
que el establecimiento ofrezca, como al apoyo efectivo de estudiantes en
el proceso de definir sus opciones de Formacidén Diferenciada.

Libre disposicion: El tiempo de libre disposicién permite a los
establecimientos profundizar en diferentes ambitos de acuerdo a sus
proyectos educativos y los intereses de sus estudiantes. En este sector se
presentan talleres de orientacidn, cuyos temas pueden ser los siguientes:
Decisién vocacional y proyecto de vida, Factores protectores y de riesgos
personales y sociales, Planificacion y metas, Vinculos y relaciones
interpersonales.

En relacién a los rasgos innovadores de la propuesta, se destacan:

- La flexibilidad curricular permite a los establecimientos definir
planes y programas de estudio propios sobre la base de este Marco
Curricular (formacidn diferenciada).
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- Oportunidades para la profundizacién y electividad: el ciclo terminal
debe fomentar la profundizacién en aquellos dmbitos de interés de
los estudiantes y darles la oportunidad de elegir asighaturas que
apunten a ello.

Espana

Para el caso de Espafa la educacion basica es gratuita en los centros
sostenidos con fondos publicos. Comprende diez ainos de escolaridad
obligatoria y la forman las siguientes ensefanzas: educacion infantil,
educacién primaria, educacion secundaria obligatoria (ESO).

La educacion secundaria superior o bachillerato, forma parte de la
educacién postobligatoria y tiene una duracién de dos afios académicos,
generalmente cursados entre los 16 y los 18 anos. Ofrece a los
estudiantes dos posibilidades, el bachillerato (via general) y la
formacion profesional de grado medio (via profesional).

En el marco de la revisién de sus propuestas de nivel CINE 3, de dos afos
de duracion, con la implementacién de la nueva Ley Organica de
Educaciéon vigente desde 2021 se establecen los tipos de bachilleratos
que se ampliaron a 5 rutas formativas: Bachillerato general como
aporte novedoso que se orienta a aquellos estudiantes que no tienen
definida una continuidad especifica en la formacién que imparten las
demas propuestas formativas de nivel como Ciencias y Tecnologia,
Humanidades y Ciencias Sociales, Artes - MUsica y Artes Escénicas, Artes
- Artes Plasticas, Imagen y Disefio. En este proceso de revisién se otorgé a
su vez mayor relevancia a la formacién en artes fortaleciendo las opciones
de Mdsica, Artes Escénicas y Artes Plasticas. Otro de los aportes de la
nueva ley radica en la alta flexibilidad que otorga en la cursada de las
diversas modalidades de bachillerato donde los estudiantes escogen un
alto porcentaje de la estructura curricular de cada propuesta.

Los componentes de la formacion se estructuran en tres bloques de
asignaturas: Comunes, de modalidad orientadas a la formacién especifica
y optativa.

Las materias comunes definidas son a) Educacién Fisica, b) Filosofia, c)
Historia de la Filosofia, d) Historia de Espafia, e) Lengua Castellana y
Literatura y, si la hubiere, Lengua Cooficial y Literatura. f) Lengua
Extranjera.

Las materias de modalidad se definen seguln la orientaciéon de Bachillerato
escogido y atienden a la especificidad de la formacién. Por ultimo las
materias optativas son definidas por las Administraciones educativas.

En sintesis, para la obtencién del titulo de bachiller, los estudiantes deben
cursar en el primer y segundo ano las materias obligatorias (que
representan mas del 50% de la totalidad de asignaturas por afo);

27

_APIA VERSION PDF.pdf Folio n° 29



Expediente N°: 2023-25-3-005182

DIRECCION GENERAL
DE EDUCACION
SECUNDARIA

& ANEP

A
20es

adicionalmente, las materias correspondientes a su modalidad, y materias
optativas que ofrece el centro educativo.

Por su parte, se establece el régimen de reconocimiento reciproco de
estudios de bachillerato y los ciclos formativos de grado medio de
formacion profesional, de ensefianzas artisticas y de ensefanzas
deportivas.

El egreso de estas modalidades esta orientado a la continuidad educativa
universitaria o al cursado de Formacién Profesional Superior.

Por su parte, la (FP) capacita para el desempefio de diversas profesiones.
Esta se divide en tres niveles: 1. FP basica que se dirige a aquellos
estudiantes que no han finalizado la ESO y quieren continuar con sus
estudios en el ambito de la Formacion Profesional. 2. Ciclos formativos de
grado medio. Al igual que el Bachillerato, forma parte de la educacion
secundaria postobligatoria. Generalmente dura dos afos y permite
obtener el titulo de y acceder a ciclos formativos de grado superior. 3.
Ciclos formativos de grado superior. Estos estudios pertenecen a la
educacién superior, duran dos afnos académicos y permiten obtener el
titulo de , ademas de poder acceder a estudios universitarios.

En cuanto a las posibilidades para la navegabilidad entre secundaria y

formacidon profesional/técnica, se destaca, en primer lugar que para
qguienes cursen formacion profesional técnica, se permite la posibilidad de
obtener el titulo de bachiller cursando solamente las materias generales
de los 2 afnos de bachilleratos. Por otro lado, se permite la navegabilidad
entre modalidades entre el 1ler y 2do afno; en caso de que un estudiante
quiera cambiar de modalidad en el segundo afo podra hacerlo
cursando/aprobando las materias especificas previas a esa modalidad.

En relacién a su caracter innovador:

- La modalidad general, permite que los estudiantes en cada afo
cursen las materias obligatorias, y puedan elegir dos materias de
las restantes modalidades.

- Al mismo tiempo, posibilita a quienes hayan realizado educacién
profesional (técnica), aprobar solamente las materias generales,
para obtener el titulo de Bachiller.

- Sobre las optativas, se ofrece cierta autonomia a las
administraciones educativas en la regulacién de la oferta de las
materias optativas, que debera incluir, al menos, una segunda
lengua extranjera. Los centros podran hacer propuestas de otras
optativas propias en el marco de lo dispuesto por la administracion
educativa correspondiente.

- Sobre el ingreso a la universidad, los estudiantes pueden ingresar a

las universidades con cualquier orientacion; se prioriza en la
seleccidon para el ingreso, a quienes hayan realizado un Bachillerato
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con modalidad alineada a la carrera que quieren estudiar (ej.
modalidad de humanidades y ciencias sociales, favorece el ingreso
a universidades que dicten carreras del area social, como sociologia,
ciencia politica. entre otros).

Francia

La escolaridad en Francia es obligatoria y gratuita desde los seis anos
(primer curso de ensefanza primaria) hasta los dieciséis (educacién
secundaria). La ensefianza publica representa al 80% de los niflos del
pais.

Con relacién a la organizacién de la oferta formativa, la educacién en
Francia se divide en: Primer grado (Premier degré), que contempla
educacion infantil y educaciéon primaria y Segundo grado (Second degré),
que contempla la educacién secundaria.

En cuanto a la estructura, el Bachillerato pertenece a una etapa de
educacidn postobligatoria y comprende 3 cursos (3 afos educativos),
y se organiza en un afo genérico a todos los estudiantes (Seconde) y dos
anos con 3 modalidades especificas.

Una vez finalizado el primer afno de bachillerato (sin ninguna
especializacién) los estudiantes eligen una rama de formacién general,
tecnoldgica, o profesionalizante.

Las ramas de formacion que podrdn ofrecer los centros educativos son:

Bachillerato General: existen tres bachilleratos generales: L:
Literario; ES: Econdmico y social; S: Cientifico. Tras finalizar estos
estudios en el Lycée, los estudiantes realizan la prueba del BAC
(Baccalauréat) y obtienen el diploma nacional de bachillerato.

Bachillerato Tecnoldgico: existen ocho tecnoldgicos: STT: Ciencias y
tecnologias terciarias; STI: Ciencias y tecnologias industriales; STL:
Ciencias y tecnologias de laboratorio; SMS: Ciencias médico-sociales;
STPA: Ciencias y tecnologias de productos agroalimentarios; STAC:
Ciencias y tecnologias de la agronomia y medioambiente; TMD: Técnicas
de la musica y de la danza; Hosteleria.

Formacion Profesional: los Lycées profesionales preparan en dos anos
para la obtencion del Certificado de aptitud profesional (CAP) y para el
Brevet de estudios profesionales (BEP). Preparan igualmente para la
obtencion del titulo de bachillerato profesional. El objetivo de esta
formacién es dotar a los estudiantes de una cualificacién profesional que
les permita desempenar un oficio.

Figura 6. Estructura del bachillerato en Francia
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29 Ciclo Diversificado

TRAYECTO GENERAL TRAYECTO TECNOLOGICO

Primer afo principalmente con asignaturas
generales comunes a ambos trayectos

LICEO DE ENSENANZA GENERAL Y TECNOLOGICA LICEO PROFESIONAL

Prepara a los Prepara a los Certificad Bachillerat
estudiantes para un estudiantes para un o de o]
bachillerato general y bachillerato aptitud profesional
estudios superiores. La tecnoldgico y profesional
especializaciéon es estudios superiores
gradual. tecnoldgicos. La Con diversas opciones
especializacion es laborales o de
gradual. continuidad de otros
estudios especializados.

En todos los casos existen opciones de reorientacidon antes de la finalizacién
de los trayectos, que generalmente son asesorados y trabajados en conjunto
con las familias, y dando opciones de “puentes” en complementos de verano.

Entre los rasgos innovadores de la propuesta, cabe senalar:

Unificacion de la formacién de bachillerato general y tecnoldgico en
los mismos centros educativos, con troncales comunes
(fundamentalmente en el primer afo). Ello facilita la definicién de
troncales comunes de asignaturas y disciplinas especificas a cada
caso, y hace mas sencillamente navegable el transito de una a
otra.

En todos los cursos, ademdas de un apoyo personalizado en funcién

de las necesidades de cada estudiante, se ofrece a los estudiantes
un apoyo de 54 horas segun su orientacion, a titulo indicativo, con
el fin de preparar sus futuras elecciones de estudios superiores.

Al componerse el curriculo por materias obligatorias, especificas y
optativas, se da la posibilidad de brindarle a los estudiantes una
autonomia relativa con respecto a la seleccién de su trayecto
formativo.

El primer afo del bachillerato es comiUn a todas las ofertas
formativas.

Finlandia
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El sistema educativo finlandés se divide en 5 etapas: educacién infantil,
enseflanza preescolar, educaciéon basica, educacién secundaria vy
educaciéon superior. La educacién basica, si bien se puede impartir en
centros educativos diferentes, plantea una propuesta comprensiva de
primaria y media basica.

Al finalizar la educacién bésica (90. curso), los estudiantes deben elegir
entre las dos modalidades mas comunes de educacidon
secundaria: el bachillerato y la formacidén profesional.

El nivel secundario superior tiene una organizacion flexible. El
programa de la escuela secundaria superior general esta disefado para
tres anos de estudios, pero en la practica oscila entre dos y cuatro. La
instruccion esta organizada en modulos no asociados a afos lectivos, asi
los estudiantes pueden escoger bastante libremente sus horarios de
asistencia. Cada curso se evalla a su conclusiéon, y cuando un estudiante
ha completado la cantidad establecida de cursos, que incluyen
asignaturas obligatorias y optativas, recibe el diploma de la escuela
secundaria superior general. Gracias a la estructura modular de la
escuela secundaria superior, los estudiantes pueden combinar
estudios del bachillerato y de la formacion y capacitacidn
profesional.

La duracién de las titulaciones profesionales es de tres afios, que incluyen
al menos medio afio de practicas en centros de trabajo. Las titulaciones
profesionales se han desarrollado en cooperacion con el mundo
del trabajo y otras partes interesadas. Asi se asegura que los
curriculos apoyen una transicion flexible y eficiente al mercado laboral, y
ofrezcan una base para el desarrollo profesional y para eventuales
cambios de carrera. El desarrollo de la formacién profesional y de sus
titulaciones toma en cuenta, ademdas de las necesidades del mundo
laboral, el fortalecimiento de las aptitudes para la educacion permanente,
asi como las necesidades y oportunidades de cada individuo de completar
su titulacion flexiblemente segln convenga a sus propias circunstancias.
Si se desea, desde la formacion profesional se puede seguir estudiando
hasta la educacién superior.

Otra de las novedades del nivel secundario superior es la reduccion del
peso de las asignaturas. Estas no desaparecen, pero se propone una
combinacidon de trabajo por proyectos y mas interdisciplinariedad vy
colaboracién de todos los agentes implicados, familias y entorno social
incluidos. El curriculum prevé siete competencias transversales (las
llamadas soft skills) que deberan introducirse en cualquier asignatura, de
las cuales el manejo de las TIC es una.
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En relacion a la navegabilidad, ésta se desarrolla con una fuerte mirada
en la educacion permanente, los estudiantes siempre pueden
continuar sus estudios en un nivel superior, cualesquiera sean las
elecciones que haya realizado en su carrera. Se han desarrollado practicas
de reconocimiento de aprendizajes anteriores para evitar una innecesaria
superposicion y repeticién de estudios.

En cuanto a los rasgos innovadores del sistema educativo finés de
educacién media superior, cabe subrayar:

- El ritmo de estudios es muy individual y mas auténomo que otros.

- Cada alumno y estudiante tienen derecho a un apoyo. La idea
rectora es que se debe maximizar el potencial de cada alumno. Por
lo tanto, la orientacién de los estudios se considera esencial.

- Elevada autonomia en todos los niveles de la educacion: los
proveedores de educacidn son responsables de los arreglos
practicos de la ensefianza, asi como de la eficiencia y calidad de la
educacioén.

- La alta participacion del mundo del trabajo en la formacién en este
tramo educativo.

- El estudiante elige un trayecto formativo recién al finalizar su 90
grado.

a) La historia de la EMS en el ambito nacional

Es indudable que la educacién en Uruguay ha intentado, a través del
tiempo, dar respuesta a diversas intencionalidades y requerimientos
sociales que han dependido de cada momento histérico (ANEP-CEP, 2007).
La Educacién Media Superior en Uruguay no ha estado ajena a ello. En sus
origenes, respondid a un sistema de valores sociales hegemodnicos,
adoptando para su educacién media un modelo europeizado, con un rol
preuniversitario (Nahum, 2008, Palamidessi, 2015). En este sentido, a
fines del siglo XIX y comienzos del siglo XX, la Educacion Secundaria y
Superior dependia de la Universidad y de sus tres Facultades de Derecho,
Medicina y Matematica (Nahum, 2008). En aquel tiempo, segun menciona
Nahum (2008), la Universidad se consideraba como el lugar donde se
formaban los doctores, periodistas y legisladores, pero no era reconocida
como la institucién responsable de preparar a aquellos involucrados en las
labores productivas del pais. Mas relacionada con la formacién para el
sistema productivo, se encontraba una incipiente ensehanza técnica
impulsada por Pedro Figari bajo la 6rbita de la Escuela Nacional de Artes y
Oficios, que en sus inicios estuvo orientada a menores infractores y a
personas social y econdmicamente vulnerables (Nahum, 2008).

La realidad social y econémica del pais a fines del siglo XIX fue cambiando
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y requiri6 de una modernizacion de la educaciéon. Los sectores mas
populares comenzaron a acceder a la Educaciéon Secundaria ya que
aquellos que no podian acceder a una educacién universitaria veian a la
Educaciéon Secundaria como una posibilidad de acceso al mundo laboral y
a mejores puestos de trabajo (Nahum, 2008). Sin embargo, la realidad era
otra, ya que la educacion superior continuaba siendo propedéutica y
enfocada a la continuidad educativa en la Universidad, lo que la hacia
inadecuada a los requerimientos de algunos sectores sociales.

La divergencia de pensamiento entre una Educacién Secundaria que
preparara para los estudios universitarios y una Educaciéon Secundaria que
se enfocara en una formacién mas general, inclusiva y amplia, se habia
instalado. Pero la realidad social que atravesaba el Uruguay a comienzos
del Siglo XX favoreci6 la segunda idea, lo que condujo a la
implementacién de una serie de reformas que intentaron dar respuesta a
las necesidades que la sociedad uruguaya requeria. Simultaneamente, la
reestructura de la Universidad, la redefinicién de la Escuela de Artes y
Oficios a la érbita ministerial, la apertura de dicha Escuela a miles de
estudiantes para su formacién orientada a la manufactura industrial, la
creacion de liceos en el interior del pais y en la capital, y la creacién de los
liceos nocturnos son algunos ejemplos representativos del peso y la
incidencia del contexto socioecondémico y cultural en las decisiones
educativas y de cédmo el sistema educativo se adecuaba a la satisfaccién
de esas necesidades.

Este amplio y extenso debate condujo, en 1935, a la separacién de la
Enseflanza Secundaria de la Universitaria, creando el Consejo Nacional de
Ensefanza Secundaria a través de la Ley 9523. A partir de ese momento
la matricula de la educacién secundaria comenzé a crecer de forma
exponencial y el nuevo plan de estudios se enfocd en la promocién de una
educacibn mas integral, que atendiera a la formacién de nuevos
ciudadanos y al desarrollo de las vocaciones (Nahum, 2008).

Al mismo tiempo, la Educacion Técnica experimenté un importante
crecimiento a nivel nacional, dando respuesta no solo a los requerimientos
sociales sino también a las actividades productivas que se desarrollaban
en diversas regiones del pais. Asimismo, la oferta educativa fue
incorporando tecnologia de vanguardia y se comenzaron a establecer
escuelas agroindustriales cubriendo practicamente toda la produccién
agropecuaria del pais (Nahum, 2008). Estos avances propiciaron la
creacion de la Universidad del Trabajo del Uruguay (UTU) por medio de la
Ley 10225 del 9 de Setiembre de 1942.

De esta manera, puede observarse cOmo a través del tiempo, se
sucedieron diversos planes que buscaron dar respuesta a cambios y
dilemas de la sociedad uruguaya en diversos momentos histéricos. Asi, la
Educacion Media Superior en Uruguay tuvo como cometido inicial luchar
contra el analfabetismo, mas tarde se propuso actualizar contenidos, en
otras oportunidades intentdé disminuir la desercion de los estudiantes,
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mejorar los resultados académicos, disminuir la brecha en la desigualdad
de oportunidades, entre otras razones que motivaron distintas reformas.

Un claro ejemplo de reforma que abarcé a ambos subsistemas fue el Plan
1976 que comprendia dos ciclos. El primero se denominaba como ciclo
basico y tenia una duracién de tres afios y era comun a los estudiantes de
enseflanza secundaria y técnica. Su cursado era obligatorio y pretendia
que los estudiantes internalizaran lo que en ese momento se entendia
como una cultura general basica (Nahum, 2008). El segundo ciclo,
continuacién del ciclo basico, permitia al alumno orientarse en dos
modalidades. Por un lado, hacia el Bachillerato Diversificado, con una
duracién de tres afnos y la posibilidad de acceder a diversas Facultades.
Por otro lado, podia optar por la educacion Técnica Profesional, a través
del Bachillerato Técnico con una duraciéon de 4 afos y asignaturas en
comun con secundaria, ademas de otras propias de la especializaciéon
técnica, que también permitia el ingreso a algunas Facultades y le
otorgaba un titulo para el ingreso al mercado laboral.

Otra de las reformas significativas que consideré a ambos subsistemas fue
la Reforma de 1993, que se inicid6 con la Microexperiencia de 1992
estableciendo un Bachillerato General administrado por Secundaria y tres
Bachilleratos Técnicos administrados por UTU (Nahum, 2008). Para facilitar
los pasajes horizontales entre Secundaria y UTU el Bachillerato General y
los Bachilleratos Técnicos compartieron un nlcleo comun de asignaturas.

La principal modificaciéon que incorpord el Plan 1993 establecié que los
ciclos basicos de Secundaria y UTU dejaban de ser Unicos pero eran
equivalentes por lo que se podia cursar en locales de uno u otro
subsistema. Una vez culminado el ciclo basico se habilitaba la continuidad
en Bachillerato que para ambas modalidades contaba con contenidos
comunes y otros contextualizados. Enmarcado en las reformas que se
venian desarrollando, en el aflo 1994 se puso en marcha una experiencia
en el turno nocturno del Instituto Damaso A. Larrafiaga que buscé integrar
a estudiantes con carga laboral (Feldman, Palamidessi, y otros, 2015,
Nahum, 2008).

Entre los anos 1997 y 1999 se crean los Bachilleratos Tecnoldgicos sobre
la base de los Bachilleratos Técnicos y otras propuestas generadas a partir
del andlisis prospectivo de la situacidon del sector productivo en el pais.
Esta propuesta abarcaba diez orientaciones: Construccién, Informatica,
Quimica Basica e Industrial, Termodinamica, Electromecanica Automotriz,
Electromecéanica, Administracion, Electro-electrénica, Turismo y Tecnologia
Agraria (Feldman, Palamidessi y otros, 2015). Estos Bachilleratos fueron
reformulados en el afo 2004 y contindan vigentes en la actualidad.

Iniciado el siglo XXI, y con nuevos desafios socioeconémicos y culturales
que la sociedad uruguaya debidé enfrentar, surgieron nuevas propuestas
curriculares para la EMS que llegan hasta la actualidad. Tanto el
Bachillerato Diversificado, reformulacién 2006 correspondiente a la
Educacion Secundaria como la Educacién Media Tecnoldgica, Plan 2004
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correspondiente a UTU, se convirtieron en las dos ofertas centrales para
quienes cursaran la EMS. En la actualidad la pertinencia de ambas
propuestas en funcién de la realidad social en la que se enmarcan esta
siendo cuestionada.

Coincidentemente, a nivel internacional la pertinencia de la educacién
media superior ha sido y es un eje de discusiéon. Ya en 2005 Cristian Cox
se refiere a esto como “la insoportable irrelevancia” del curriculo
secundario tradicional (abstracto, académico, ajeno a necesidades
sociales y econdmicas actuales), y la necesidad de redefinir la division
educacion general / educacion vocacional” (Cox, 2005, p. 8). A esta falta
de conexién con la vida del estudiante se agrega la complejidad en la
visidon sobre la educacion media, la que se plantea con esta dicotomia que
histéricamente la educacién ha dado a la formacién para los que piensan
y la formacién para los que hacen (Braslavsky, 2004).

Desde esta perspectiva Feldman et al. (2018) y Southwell (2019) observan
que la existencia de estas dos propuestas correspondientes a la DGES y la
DGETP, plantea importantes dificultades para los estudiantes y se trata de
un problema originario que se reproduce desde sus origenes. Los autores
sostienen que, por un lado se propone un Bachillerato Diversificado con
asignaturas muy especializadas, vinculadas con la tradicién universitaria y
poco relacionadas con el desempefio en la vida practica, el trabajo y el
mercado, el desarrollo personal y social, la actividad corporal y las
tecnologias con un fuerte componente propedéutico. Por otro lado, se
ofrece un Bachillerato Tecnoldgico que apunta a una formacion general
con base cientifica y aplicada, mas relacionado con la actividad
productiva, que si bien presenta un importante balance de las diversas
areas de conocimiento, cuenta con ausencias formativas marcadas en el
terreno de la expresion artistica, la actividad corporal y el desarrollo
personal y ciudadano (Feldman et al., 2018, Southwell, 2019).

En este sentido, y considerando las caracteristicas de la realidad social
que atraviesa el pais, asi como los fendmenos globales que acontecen, y
las necesidades e intereses que manifiestan los estudiantes uruguayos,
tanto Feldman et al. (2018) como Southwell (2019) realizan algunas
recomendaciones. En primer lugar, proponen el desarrollo de un plan que
favorezca el didlogo entre la DGES y la DGETP con la finalidad
fundamental de reducir la dicotomia presente desde hace mas de un siglo
entre estudios propedéuticos y una formacién mas especializada enfocada
al mundo laboral-profesional. Estos autores sostienen que es necesario
encontrar un balance entre ambas experiencias sin desconocer la
identidad de cada una vy evitar especializaciones excesivas que
determinen recorridos terminales antes de finalizar un ciclo (Feldman et
al., 2018, Southwell, 2019). En este sentido, en estos trabajos también se
propone incrementar la flexibilidad interinstitucional, de manera tal que
los estudiantes puedan avanzar en sus trayectorias en cualquiera de las
dos opciones o haciendo una combinacién de ambas.

En segundo lugar, los autores sugieren prestar especial atencién a que las
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propuestas formativas estén centradas en los estudiantes y favorezcan
sus experiencias vitales relacionadas con problematicas sociales, aspectos
tecnoldgicos, productivos, de participacion ciudadana, y que en lo posible
estén inmersas en un sistema dual (Feldman et al., 2018, Southwell,
2019). Para ello puede resultar relevante proponer una malla curricular
menos rigida que la existente, que les brinde a los estudiantes la
oportunidad de formarse sin entrar en una trayectoria que de antemano
esté cerrada. Otra estrategia interesante es establecer puentes de
reconocimiento de las diferentes unidades curriculares en las diversas
propuestas de manera que el estudiante no tenga que repetir unidades
gue ya cursd, asi como favorecer saberes que los estudiantes hayan
adquirido fuera de la educaciéon formal, fomentando la incorporacién del
aula ampliada, trascendiendo el aula monogrado y explorando la
formacién en diversas modalidades (Feldman et al.,, 2018, Southwell,
2019).

Composicion de la EMS en el Uruguay en la actualidad
(DGES - DGETP)

Conviven en la actualidad planes para la EMS tanto en la DGES como en la
DGETP en el marco de lo establecido en la Ley General de Educacidon N2
18.437.

La Educacion Media Superior en la educacion secundaria: el
Bachillerato Diversificado

De acuerdo con Pérez (2015), el Plan 2006 de Secundaria tuvo como
referentes a los planes de 1993 y 2003. Esta reformulacién buscaba
enfrentar los graves problemas del sistema educativo (repeticion y
desercién) que los planes anteriores no habian logrado disminuir. Sin
embargo, de acuerdo con el estudio realizado por Pérez (2015), si se
evalla el nivel de avance técnico alcanzado, no se puede asumir que se
hayan llevado a cabo modificaciones significativas en el enfoque
pedagdgico. El plan 2006 continudé teniendo una funcidon propedéutica
dominante, hubo un retorno a las tradicionales disciplinas (93% del total
de la carga horaria) y desaparecié el empleo del término competencias,
caracteristico de reformas anteriores (Feldman, Palamidessi y otros, 2015;
Feldman y Zyssholtz, 2018; Pérez, 2015).

Este plan dispone cuatro orientaciones (Humanistica, Bioldgica, Cientifica,
Artes y Expresion), tres de las cuales coinciden en su denominacién con
las del plan de 1976 (Bioldgica, Cientifica, Humanistica) mientras que la
cuarta (Artes y Expresién) se corresponde con la orientacién Artes vy
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Comunicacién introducida en el plan de 2003 (Feldman, Palamidessi y
otros, 2015).

Tabla 5: Bachillerato diversificado. Plan 2006. Orientaciones y
diversificaciones.

Humanistica Social Econdmica
Social Humanistica
Bachillerato Biologica Ciencias Bioldgicas

diversificado plan Ciencias Agrarias

2006 [primer afio e - s
comiin) Cientifica Matematica y Diseno

Fisica Matematica
Arte y Expresion Arte y Expresidn

Matematica y Diseno

Fuente: Feldman, Palamidessi y otros (2015).

Dentro de las asignaturas que abarca este plan, las areas relacionadas
con la vida practica, la expresién y el desarrollo personal y social
(Desarrollo Personal y Formacién Ciudadana, Artes, Educaciéon Fisica y
Corporal, Tecnologia, Economia y Administraciéon) tienen una presencia
minima (Feldman, Palamidessi y otros, 2015). De acuerdo con estos
autores, esta escasa representacion de unidades dedicadas a la
preparacién ciudadana y las habilidades necesarias para la vida parecen
ser el resultado directo de la predominancia de la funcién propedéutica y
la especializacién de los estudios académicos.

De acuerdo con Pérez (2015), en un recorrido por los programas que
concretan el plan en las aulas se puede observar una légica disciplinar,
tematica y fundamentalmente conceptual que dificulta la incorporacién de
nuevas didacticas y practicas de aula, asi como el reconocimiento de la
profundidad que se debe dar al abordaje de un contenido.

Por dltimo, la elaboracién de este plan tuvo dos grandes carencias: la
participacion de los estudiantes y sus resultados educativos para la toma
de decisiones con respecto al disefo, y la ausencia de didlogo y
participacion con otros niveles educativos o subsistemas (Pérez, 2015).

La Educacion Media Superior en Ia educacion técnico -
profesional: Bachillerato Tecnoldgico

En el nivel de educacion media superior, la Direccion General de
Educacién Técnico Profesional tiene dos propuestas formativas
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predominantes: una en la modalidad de formacién profesional y otra en la
modalidad técnico-tecnolégica. La Circular 47/2021 establece que estas
dos propuestas formativas continuaran siendo las modalidades principales
de formacién en este nivel en la DGETP, procurando trabajar en la
disminucién de “orientaciones a partir de la confluencia de formacién gque
permita trabajar desde una ldgica interdisciplinaria”?

Dada la Circular 47/2021, durante el afo 2022 la DGETP disefié el Plan de
Bachillerato Técnico Profesional, BTP Plan 2022, para la modalidad de
formacién profesional. Se parti6 de los planes existentes de Educacion
Media Profesional, EMP, Plan 2004 (2 afios) y Bachillerato Profesional, BP,
Plan 2008 (1 afo), desarrollandose una modalidad formativa de 3 afos,
orientada hacia una certificacién bivalente de acreditacién de la EMS (fin
de la educacién obligatoria) y técnico-tecnolégicas de nivel medio. La EMP
Plan 2004 ofrece 41 orientaciones y el BP Plan 2008, de las cuales 21 y 27
respectivamente son las orientaciones solicitadas por las Escuelas en la
actualidad. En el caso del Plan EMP y a los efectos de la culminacién de la
Educaciéon Media Superior, se requiere combinarlo con un afio de BP o con
dos afos de EMT, cumpliendo asi con la obligatoriedad escolar. Con el
nuevo Plan BTP 2022 el estudiante completa la EMS en 3 afos en un
unico plan y obtiene dos certificaciones, planteando cambios en la
acreditacion técnico-profesional para mejorar su pertinencia segun las
transformaciones que se han dado en los sectores productivos de las
orientaciones propuestas. En la actualidad el BTP tiene aprobadas cinco
orientaciones: Bienestar y Salud, Estética Personal, Construccién,
Gastronomia y Automotores, con 13 formaciones modulares anuales a
partir del 2do ano.

La Educaciéon Media Tecnoldgica (EMT), Plan 2004 por su parte, tiene una
duracién de tres afios y cuenta con 20 orientaciones en primer afo y
culmina con 27 opciones en tercero, adoptando para ciertas orientaciones
distintas modalidades de cursado, como por ejemplo en informatica que
también presenta una modalidad bilinglie o en agrario en una modalidad
binacional. Conviene destacar otras tres modalidades, desarrolladas en
pocas Escuelas porque tienen requerimientos muy especificos para su
implementacién y certificaciones, las cuales adoptan la estructura de la
EMT para su organizacién curricular: el Bachillerato Figari, orientado a las
Artes y Artesanias, la EMT de Aerondautica y la EMT de Maquinista Naval.

Complementariamente, existen dos planes para la finalizacién de este
ciclo en la Educacién Técnico-Profesional, uno dentro de la modalidad
tecnoldgica, el Programa de Finalizacién de Ila Educacion Media

3 Circular 47/2021. Folio 7
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Tecnolégica (FINEST) y otro en la modalidad profesional: el Programa
Trayectos de Educacién Media Profesional. Estas opciones brindan una
certificacién de bachillerato, que acredita haber alcanzado el nivel medio
superior de educacidén, y permiten continuar estudios en el nivel superior
(terciario o universitario). Ademds, otorgan una certificacién de formacién
profesional o tecnolégica de nivel medio, la cual habilita y promueve la
inserciéon en el mundo laboral.

Bachillerato Tecnolagico

La Educacién Media Tecnolégica (EMT), que forma parte de la presente
propuesta de EMS, se materializa a partir de la modalidad de educacién
tecnoldgica, que tiene sus antecedentes en los Bachilleratos Tecnolégicos
(BT) creados entre 1997 y 1999. La propuesta de los BT incorpora la
necesidad de introducir la vinculacién entre la ciencia y la tecnologia en la
formacién técnico-profesional (ANEP, 1998) atenuando las caracteristicas
instrumentales tradicionales de esa formacién para dar lugar a otros
conocimientos que permitan la continuidad de estudios en la educacion
superior asi como una certificacién con un perfil de auxiliar técnico,
adoptando una categoria laboral genérica. Los primeros cursos se
abrieron en las orientaciones de Administracion y Servicios,
Procesamiento y Mantenimiento Informatico, Quimica Basica e Industrial,
Tecnologia Agraria y Termodinamica (Frio/Calor); evidenciando una
diferenciacion curricular que abordaba las transformaciones impulsadas
por las tecnologias de la informacion y la comunicaciéon en la forma de
generacion, distribucidn y acceso de la informacion que modifican los
patrones de intercambio y produccién de conocimiento.

Tabla 6: Los Bachilleratos Tecnolégicos a partir de 1997/1999

Bachilleratos Tecnoldgicos - Plan 1997

Procesamiento y Mantenimiento
Informatico

Quimica Basica e Industrial

Orientaciones ano
1997 Termodindmica (frio-calor)

Administracion y Servicios

Tecnologia Agraria

Orientaciones ano [Electro-Electrdnica

39

_APIA VERSION PDF.pdf Folio n° 41



Expediente N°: 2023-25-3-005182

DIRECCION GENERAL
DE EDUCACION
SECUNDARIA

& ANEP

A
20es

1998 Electromecanica y Mecanica
Automotriz

Orientaciones ano |Diseno y  Tecnologia de la

1999 Construccién

Electromecanica

Electrénica

Organizacion 'y Promocién del
Turismo

Fuente: Elaboracién propia

Asimismo, estos bachilleratos convivieron con el Plan de Formacién
Profesional Superior (FPS) Planes 1997, 1998, 1999 y 2000, que implicaba
un nivel de especializacion mucho mas especifico por su vinculacién
directa con el empleo. Los estudiantes egresados de este Plan podian
continuar sus estudios cursando el 2do y 3er afno del BT de la misma
orientacién, lo que implicaba una trayectoria de 4 anos.

Segun el plan vigente de la EMT, las asignaturas se organizan en cuatro
espacios curriculares: de equivalencia, tecnoldgico, optativo y curricular
descentralizado.

El espacio curricular de equivalencia se relaciona, en términos generales,
con el campo de la formacién general que incluye los espacios
curriculares comunes para todas las orientaciones. Esta formacién se
refiere a la educacién propedéutica y preparatoria para la continuidad de
los estudios, la participacion en la sociedad y el ejercicio responsable de la
ciudadania asi como para promover cierta fluidez dentro del subsistema
de educacién media.

El espacio curricular tecnoldégico se corresponde con el campo de la
formacién especifica y establece la diferenciacion curricular en funcién de
las orientaciones. Engloba la formacién cientifica orientada y la formacién
tecnolégica, y abarca los espacios que definen cada orientacion,
incluyendo el componente tecnoldgico.

Estas dos categorias o espacios curriculares (equivalencia y tecnoldgico)
comprenden la carga horaria minima de actividad escolar a lo que se
pueden sumar las horas del espacio curricular optativo y el espacio
curricular descentralizado.
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Aunque existen variaciones segun las orientaciones, este equilibrio entre
formacién general, formaciéon cientifica aplicada y formacién técnico-
tecnolégica cumple con un doble propésito: brinda una formacién
propedéutica que permita la continuidad de estudios superiores (con
opciones relativamente amplias) y ofrece una formacién asociada a un
dominio de practicas técnicas y conocimientos cientifico-tecnolégicos. El
Espacio Curricular de Equivalencia incluye asignaturas que son comunes a
todas las orientaciones y otras propias de cada una, que resultan en una
distribucion de tiempo escolar no uniforme entre ellas. Las areas de
Lengua y Ciencias Sociales tienen una ubicacién y carga horaria comun en
los planes. Un rasgo compartido por todas las orientaciones es la
disminucién de las horas asignadas a Lengua/Lenguas en el ultimo afo
(debido a la ausencia de un espacio correspondiente a Analisis vy
produccidon de textos en tercer afio) y el aumento de la carga horaria
asignada a Ciencias Sociales (debido a la inclusién de dos unidades del
area en lugar de una, como se presenta en primero y segundo) (Feldman
et al., 2018, Feldman, Palamidessi y otros, 2015).

Las areas de Ciencias Naturales y Matematicas tienen una asignacién
variable segln las orientaciones. En algunos planes, estas areas no se
incluyen como parte de la formacién general y se consideran parte de la
formacién especifica de cada orientacién. Sin embargo, es importante
destacar que si se calcula la carga horaria minima comun de las areas
correspondientes a la formacién general diversificada, Matematicas es la
que tiene mayor asignacién. Por Ultimo, las areas de Desarrollo Personal y
Formacion Ciudadana, Artes y Educacién Fisica y Corporal no forman parte
de la formacion general para todas las orientaciones. Su inclusién
depende de la solicitud de cada institucién educativa en los espacios
facultativos y optativos, lo que significa que no siempre se concretan en la
practica. (Feldman et al., 2018, Feldman, Palamidessi y otros, 2015).

Tabla 7: Educacién Media Tecnoldgica. Plan 2004 y reformulaciones.
Orientaciones y opciones

PRIMER ANO SEGUNDO ANO TERCER ANO
Administracién Administracién Administracion
Aeronautica Sistemas de

aeronaves Sistemas de aeronaves
Motopropulsores Motopropulsores
Avidnica Avidnica
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Agrario

Agrario

Agrario

Artes Gréficas

Artes Gréficas

Artes Gréficas

Audiovisual

Audiovisual

Audiovisual

Ciencias Naturales y
Tecnologia

Ciencias Naturales y
Tecnologia

Ciencias Naturales y
Tecnologia

Construccioén

Construccioén

Construccioén

Deporte y recreacién

Deporte y recreacién

Deporte y recreacién

Diseno

Diseno

Diseno

Electromecanica

Electromecanica

Electromecanica

Electro electrénica

Electro electrénica

Electromecanica
automotriz

Electromecanica
automotriz

Automatizacién
industrial

Automatizacién
industrial

Energias renovables

Energias renovables

Energias renovables

Estética Integral

Estética Integral

Estética Integral

Indumentaria textil

Indumentaria textil

Indumentaria textil

Informatica

Informatica

Enfasis
soporte

Desarrollo vy

Enfasis Desarrollo web

Enfasis Videojuegos

Informatica bilingUe

Informatica bilingle

Informatica
Desarrollo web

bilingle-

Maquinista Naval

Maquinista Naval

Maquinista Naval

MuUsica

MuUsica

MduUsica

Quimica industrial

Quimica industrial

Quimica industrial

Fuente: Elaboracién propia.
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Perfiles de tramo de la educacion media superior

Los perfiles de tramo son mojones que dan cuenta de determinados
indicadores de progreso que describen cudl es el nivel de desarrollo
esperado en las competencias definidas en el Marco Curricular Nacional
(ANEP, 2022a) al final de diferentes tramos y ciclos educativos de la
Educacion Media Superior. Se construyeron desde la integracién de los
descriptores de las Progresiones de Aprendizaje (ANEP, 2022b), que
muestran el avance cognitivo en el continuo del desarrollo de las diez
competencias generales.

Tienen un rol orientador del progreso del estudiante.

El perfil de egreso descrito en el Marco Curricular Nacional (ANEP, 2022a),
los perfiles de tramo y las progresiones de aprendizaje son componentes
curriculares que orientan el trabajo docente para una planificaciéon en la
que el punto de partida desde el cual estructurar las propuestas de
enseflanza son los criterios de logro, las competencias especificas y los
contenidos.

Los perfiles de tramo correspondientes a la Educacién Media Superior son
el perfil de tramo 7, correspondiente al primer grado y el perfil de tramo 8
correspondiente al segundo y tercer grado. Fueron aprobados por Acta N°
18 Res. 1336/023 Exp. 2023-25-1-001733 el 7 de junio de 2023.

Perfil de tramo 7 | 1er. ano de la EMS

® Perfil general

Al finalizar este tramo cada estudiante identifica fendmenos sociales en
los dmbitos local, regional y global. Conoce, comprende y respeta las
caracteristicas culturales, sus interrelaciones y valora lo comun y lo
diverso. Desarrolla conciencia social en la construccion del vinculo con la
comunidad, valora los derechos y las responsabilidades junto al otro y en
los grupos que integra, con compromiso.

Participa con actores de la comunidad y del centro en procesos de
seleccién y jerarquizaciéon de temas socioambientales relevantes para la
comunidad local y en emprendimientos de respuestas sostenibles con
sentido de pertenencia y equidad. Para contribuir en el entorno educativo
y comunitario, planifica, organiza y coordina acciones. Comprende la
dinamica del equilibrio que existe en un medio concreto, analiza y
categoriza relaciones de interaccion e interdependencia entre los
elementos del ambiente.

Reflexiona sobre las conexiones entre la dinamica evolutiva de los
conflictos socioambientales y la dindmica de las relaciones sociales, de las
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estructuras de las sociedades y de las respuestas que estas proponen
como soluciones alternativas. Expresa su opinién sobre el modelo de
desarrollo local en términos de sostenibilidad.

Asimismo, visualiza los principios de la democracia, el respeto y defensa
de los derechos humanos y participa de acciones orientadas a su
promocién y a la construccién de una cultura de paz. Para colaborar en la
blUsqueda de soluciones a conflictos, reconoce que existen perspectivas
diferentes a las propias y defiende que no sean vulneradas. Se reconoce y
reconoce al otro como sujeto de derecho.

En el mismo sentido, se involucra responsable y criticamente en espacios
que construyen solidaridad, equidad y justicia social desde procesos de
toma de decisién democratica. Desarrolla habilidades para situarse
flexiblemente, se compromete en procesos y proyectos colectivos. En lo
que respecta a un mismo problema, muestra una forma de pensar flexible
y proporciona diferentes soluciones o genera distintas formas de
representar una misma idea.

En el tratamiento de un problema integra puntos de vista ya formados
para enriquecer la perspectiva individual o colectiva. Posicionado en un
marco democratico, valora, acepta y gestiona consensos o disensos
fomentando el didlogo. En el intercambio de ideas aplica el concepto de
ética, conoce sus fundamentos tedricos y reconoce la diferencia entre
justificar y refutar. En funcién de razones y lineas argumentales,
fundamenta su punto de vista.

Busca informacién acerca de nuevas ideas y conocimientos, elabora
descripciones y expresa relaciones causales a partir de datos e
informacién relevante. Al identificar situaciones complejas y fenédmenos
cientificos, técnicos, tecnoldgicos y computacionales que se pueden
modelizar para su abordaje, reflexiona sobre ellas. Formula las relaciones
entre variables de un fendmeno teniendo en cuenta restricciones y evalla
supuestos. En la bdsqueda de nuevas soluciones incorpora el desarrollo
incremental, la iteracién vy reutilizacion, para lo cual actla con
perseverancia y tolerancia a la frustracién.

Participa en redes sociales y reflexiona sobre la construccion de su huella
e identidad digital. Promueve y evalla el uso de espacios digitales de
intercambio y produccién. Analiza los sesgos en la computacién y describe
distintas aplicaciones de los algoritmos y la inteligencia artificial.

En el proceso de reflexion y autoconocimiento, reconoce y comienza a
valorar sus emociones, fortalezas y fragilidades. Continlda el proceso de
construccidon consciente de su identidad, su valor y dignidad como ser
humano, fortaleciendo el cuidado de si mismo. Da comienzo al desarrollo
pleno de la conciencia corporal y reconoce el uso consciente del
movimiento para la obtenciéon de informacién de su cuerpo y su entorno.
Promueve la defensa del respeto a todas las diferencias, incluido su propio
ser como diferente y el intercambio desde la empatia para la construccion
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con el otro.

Con relacion a los procesos internos del pensamiento establece sus
prioridades de forma secuenciada. Revisa sus procesos y entiende las
consecuencias de sus elecciones en los procedimientos de construccién
de conocimientos. Asimismo, encuentra momentos de concentracién para
realizar actividades y sostenerlas en el tiempo, de acuerdo a sus
caracteristicas frente al aprendizaje.

En proyectos creativos de expresidon colectiva participa e indaga sobre
aspectos de la realidad con intencion de abordar temas complejos,
atendiendo a las necesidades, derechos y obligaciones propias y de otros.
Con el fin de buscar alternativas a soluciones dadas, construye preguntas
e incorpora la innovacidn a sus creaciones, propone nuevas ideas y utiliza
herramientas creativas. En los proyectos colaborativos o cooperativos, en
contextos educativos y ciudadanos toma en cuenta su factibilidad e
impacto.

En diferentes contextos selecciona, jerarquiza, resignifica la informacion,
realiza inferencias y sintesis de aspectos de la realidad identificando
distintas perspectivas. En la busqueda de informacién, formula
intencionalmente preguntas y toma decisiones de abordaje para un
determinado objetivo, identificando matices conceptuales y buscando los
significados desconocidos. Desarrolla estrategias de comunicacion
eficaces. Se expresa oralmente en diversas situaciones relacionales de
forma fluida y asertiva con aplicacién de diversos soportes, lenguajes
alternativos y mediaciones, utilizando la variedad linguistica y su riqueza.
Ademads, logra procesos de escritura y lectura de textos de forma
reflexiva.

En otras lenguas, reconoce y aplica el vocabulario, los recursos
gramaticales, la ortografia en la escritura, la pronunciacién en la lectura y
expresion oral. Inicia en los procesos de escritura y lectura reflexiva para
la toma de conciencia, la autorregulacion intelectual y la transformacion
del conocimiento propio.

® Perfil por competencias

Competencia en comunicacion: En este tramo cada estudiante expresa
la sintesis de aspectos de la realidad, identifica e intercambia distintas
perspectivas y posturas con la intencién de hacer aportes. Reconoce y
utiliza la variedad lingUistica y su riqueza.

Selecciona, organiza, jerarquiza y resignifica la informacién, llegando a
realizar inferencias. Desarrolla estrategias de comunicacién, explica su
planificacién y utiliza de forma intencional diferentes lenguajes y soportes.
Se expresa oralmente con fluidez y de forma asertiva en diversas
situaciones relacionales.

Con la aplicacién de diversos lenguajes alternativos, mediaciones vy
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soportes logra procesos de escritura y lectura de textos de forma
reflexiva.

En otras lenguas, reconoce y aplica el vocabulario, los recursos
gramaticales, la ortografia, la escritura y la pronunciaciéon en la lectura y
expresion oral.

En la toma de conciencia, la autorregulacién intelectual y Ila
transformaciéon del conocimiento propio avanza en los procesos de
escritura y lectura reflexiva.

Con respecto a otros discursos, analiza, compara, selecciona e integra
informacidn relevante.

Competencia en Pensamiento creativo: En este tramo cada
estudiante plantea preguntas para buscar alternativas a las soluciones
dadas, incorpora la innovacién a sus creaciones, propone nuevas ideas y
utiliza herramientas creativas.

Muestra una forma de pensar flexible y proporciona diferentes soluciones
0 genera diferentes formas de representar una misma idea en lo que
respecta a un mismo problema.

Participa activamente e indaga sobre aspectos de la realidad con
intencién de abordar temas complejos. Plantea sus ideas, valora y
propone  estrategias variadas, integra percepciones, intuicién,
conocimiento e imaginacién en proyectos de expresidn colectivos
creativos.

Con la finalidad de integrar sus creaciones en lo colectivo selecciona los
lenguajes, materiales y medios mas propicios. Ademas, expone y pone a
prueba sus creaciones.

Competencia en Pensamiento critico: En este tramo cada estudiante
cuestiona diversos contextos o0 construye nuevos significados para
situaciones concretas o abstractas. Formula intencionalmente preguntas y
toma decisiones de abordaje para un determinado objetivo de logro de
informacion. Identifica matices conceptuales y busca los significados
desconocidos.

Al crear alternativas aplica herramientas basicas de pensamiento
hipotético e inferencial. Integra puntos de vista ya formados para
enriquecer la perspectiva individual o colectiva en el tratamiento de un
problema. Valora, acepta y gestiona consensos o disensos, fomentando el
didlogo, posicionado en un marco democratico.

Aplica el concepto de ética del intercambio de ideas, conoce sus
fundamentos tedricos y reconoce la diferencia entre justificar y refutar.

En funcién de razones y lineas argumentales, fundamenta su punto de
vista. Conoce vy aplica herramientas para investigar razones que
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defienden distintas posiciones. Considera supuestos implicitos en su
discurso, construye objeciones para casos y opiniones complejas.

En la expresidon de las ideas propias y de otros, identifica el componente
emocional, empleando figuras retéricas y técnicas para la construccién de
ensayos para comunicar sus ideas.

En todas las etapas, aplica herramientas para revisar el proceso de
razonamiento argumentativo.

Competencia en Pensamiento cientifico: En este tramo cada
estudiante identifica situaciones complejas y fendmenos que se pueden
formular como problemas cientificos y técnicos.

Al abordar fenédmenos complejos, aplica fundamentos y teorias con
coherencia y de forma mediada para argumentar sobre ellos. Con
respecto a las relaciones entre variables de un fendmeno las identifica y
formula teniendo en cuenta sus restricciones.

Con el fin de evaluar supuestos, busca informacién acerca de nuevas
ideas y conocimientos con los que elabora descripciones y expresa
relaciones causales a partir de los datos.

Reflexiona a partir de situaciones complejas y relevantes de la tecnologia
relacionada con las ciencias.

Competencia en Pensamiento computacional: En este tramo cada
estudiante identifica situaciones posibles de resolver con soluciones
algoritmicas y reflexiona sobre las formas en que la tecnologia y las
herramientas digitales impactan y transforman la vida cotidiana y el
ambiente. En este proceso, emplea diversas herramientas digitales,
selecciona las estrategias para seguir, los aspectos importantes y la
informacién relevante para la formulacién de problemas. Comprende y
selecciona formas de representacion acordes a la situacidn que se ha de
modelar y describe distintas aplicaciones de los algoritmos y la
inteligencia artificial.

Durante el proceso de creacién de un programa y Su ejecucion parcial o
total, elabora explicaciones.

Compara y refina distintos programas o dispositivos para resolver un
problema.

Al planificar, desarrollar y escribir programas, incluye combinaciones de
comandos, expresiones, procedimientos y funciones.

Investiga, describe y analiza los sesgos que existen en la computacion.

Analiza factores implicados en problemas de equidad vinculados al acceso
y uso de las tecnologias digitales y a la formacién digital a escala local y
global.
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En la bdsqueda de nuevas soluciones incorpora el desarrollo incremental,
la iteraciéon y reutilizacion para lo cual actia con perseverancia y
tolerancia a la frustracién.

Competencia metacognitiva: En este tramo, cada estudiante
encuentra momentos de concentracién para realizar la tarea de acuerdo a
sus caracteristicas frente al aprendizaje, tiempos y ritmos propios.

Establece sus prioridades de forma secuenciada para la consecucién de
las tareas y lleva un registro de las realizadas, asi como de la actividad
misma y de la forma seleccionada para concretarlas.

Entiende la importancia de sostener en el tiempo el desarrollo de la
actividad.

Se hace preguntas para comprender lo hecho, reflexiona sobre sus
estrategias de aprendizaje y analiza las respuestas dadas para
reelaborarlas. Analiza sus emociones frente a las dificultades.

Revisa sus procesos y entiende las consecuencias de sus elecciones en los
procedimientos de construccién de conocimiento.

Competencia Intrapersonal: En este tramo cada estudiante comienza a
reconocer y valorar sus fortalezas y fragilidades en el proceso de
construccidon consciente de su identidad, su valor y dignidad como ser
humano, fortaleciendo el cuidado de si mismo.

Comienza el desarrollo pleno de la conciencia corporal en sus partes y en
su vision mental, hace uso consciente del movimiento para la obtencién
de informacién de su cuerpo y su entorno.[1]

Comienza la implicancia de manera responsable e independiente de sus
posicionamientos y toma de decisiones.

Desarrolla habilidades para poder posicionarse frente a otros proyectos de
forma flexible. Se involucra en procesos colectivos en interaccién con
otros proyectos.

Competencia en Iniciativa y orientacion a la accion: En este tramo
cada estudiante se plantea metas y construye propuestas de acciones que
responden a demandas del entorno. Da respuesta a problemas sencillos y
propone y desarrolla proyectos para integrar diferentes campos del saber.

En el trabajo colaborativo o cooperativo desarrolla propuestas que
atienden a sus necesidades, derechos y obligaciones, asi como a las de
otras personas, teniendo en cuenta su factibilidad e impacto en el
contexto educativo y ciudadano.

Planifica, organiza y coordina acciones sencillas que le permiten
interactuar e influir en el entorno que le rodea, como ciudadano que
forma parte de la sociedad.
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Competencia en Relacion con los otros: En este tramo cada
estudiante desarrolla conciencia social. Construye el vinculo con la
comunidad, valora los derechos y las responsabilidades con compromiso
frente al otro y en los grupos que integra. Promueve la defensa del
respeto a todas las diferencias, incluida la propia, y el intercambio desde
la empatia para la construccién con el otro.

Integra las diferencias desde la empatia y realiza acciones que
demuestran compromiso, aprecio por la riqueza de la diversidad.

Se implica en actividades promotoras de derechos. Se reconoce y
reconoce al otro como sujeto de derecho.

Comprende perspectivas diferentes a las propias y defiende que ellas no
sean vulneradas para colaborar en la blUsqueda de soluciones a los
conflictos.

Competencia en ciudadania local, global y digital: En este tramo
cada estudiante identifica fendmenos sociales en los ambitos local,
regional y global. Conoce, comprende y respeta las caracteristicas
culturales locales, regionales y globales, sus interrelaciones y valora lo
comun y lo diverso. Se involucra en espacios que construyen solidaridad,
equidad y justicia social.

Interviene en los problemas de la comunidad buscando soluciones en pos
de una sociedad mas justa, para lo que analiza y reflexiona sobre los
procesos de toma de decisién democratica con una postura critica.
Visualiza los principios de la democracia, el respeto, promocién y defensa
de los derechos humanos y participa de acciones orientadas a su
promocién y a la construcciéon de una cultura de paz.

Valora el respeto a la propiedad intelectual, la equidad, accesibilidad y
consideracion de la diversidad.

Interviene de forma critica en redes sociales y es consciente de la
construccion de su huella e identidad digital; promueve y evalla el uso de
espacios digitales de intercambio y produccién.

Con actores del entorno educativo y comunitario, participa en procesos de
seleccioén y jerarquizacion de temas socioambientales relevantes para la
comunidad local. Busca respuestas sostenibles en estos temas con
sentido de pertenencia y equidad. Comprende el equilibrio dinamico que
existe en un medio concreto. Analiza, categoriza y clasifica relaciones
complejas de interaccién e interdependencia entre elementos del
ambiente.

Reflexiona sobre las relaciones entre la dindmica evolutiva de los
conflictos socioambientales y la dinamica de las relaciones, las
estructuras de las sociedades y las respuestas que estas propongan como
soluciones alternativas. Expresa su opinidn sobre el estilo de desarrollo
local en términos de sostenibilidad.
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Perfil de tramo 8 | 2do. y 3er. ano de la EMS

® Perfil general

Al finalizar este tramo cada estudiante identifica fendémenos sociales,
locales y globales, comprende su interrelacién e interdependencia
posicionandose desde una mirada critica, analitica y reflexiva. Ademas,
reconoce y promueve derechos y responsabilidades en diferentes dmbitos
de participacién ciudadana para habilitar espacios que construyan
solidaridad, equidad y justicia social. En términos de sostenibilidad,
propone iniciativas y toma decisiones justificadas y auténomas. En un
marco ético y democratico vincula, valora y promueve el dialogo e
intercambia ideas considerando el componente emocional que interviene
en la comunicacion.

En el proceso de construccién de su identidad en relacién con los otros y
de la comprensién de si mismo, el estudiante reflexiona, reconoce y
expresa emociones, deseos e intereses. A su vez, reconoce y atiende a los
procesos de transformacion de su cuerpo y lo utiliza para obtener
informacién. Se compromete en la blsqueda autbnoma de un proyecto de
vida, con conciencia ética de su impacto en el mundo. Valora y reflexiona
de forma auténoma sobre sus procesos de construccion de pensamiento y
de estrategias para un aprendizaje permanente, con relacién al contexto o
situaciéon y en funcién del conocimiento que ha logrado de si mismo.

En pos de la convivencia actia con empatia, respeta y valora las
singularidades, las coincidencias, las diferencias y complementariedades,
participando asertivamente en sus interacciones para expresar sus
emociones y promover acciones comunes.

En ese sentido, planifica, organiza y coordina acciones creativas e
innovadoras que le permiten interactuar en el entorno para la
construccidn de su propio posicionamiento y resignificacion de la
informacién, segln sus metas. Ante aspectos o situaciones inusuales o
problematicas plantea preguntas para analizar temas complejos e ideas
abstractas; ademads, formula respuestas propias y alternativas. En
diversos campos del conocimiento, cuestiona lo establecido interactuando
con interés y pensamiento divergente. Esto implica la toma de conciencia,
la autorregulacion intelectual y la transformacién del conocimiento propio
en interacciones comunicativas asertivas. A su vez, con aplicacién de
diversos soportes, lenguajes alternativos y mediaciones logra procesos de
escritura y lectura de textos de forma reflexiva. También se expresa
oralmente de forma eficiente, de acuerdo a sus caracteristicas, para la
transformacién del conocimiento propio. En otras lenguas, aplica e integra
el vocabulario, los recursos gramaticales, la ortografia, la escritura y la
expresion oral con diversos soportes y textos alternativos.

En un contexto colectivo de produccidn de conocimiento cientifico y
tecnolégico identifica, aplica y elabora modelos para la soluciéon de
problemas con los que se involucra, buscando que esas soluciones
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aporten a la mejora sostenible. Sigue procedimientos de investigacién e
incorpora metodologias apropiadas para obtener resultados que analiza,
interpreta y logra extraer conclusiones que le permiten tomar decisiones
fundamentadas. En diferentes situaciones, interroga, identifica matices
conceptuales y busca nuevos significados para planificar distintos tipos de
razones, fundamentando un punto de vista complejo que integra y al
mismo tiempo previene posibles objeciones. De este modo, toma en
cuenta elementos de persuasidn y reconoce técnicas de manipulacién en
el discurso.

En particular, en los espacios digitales de intercambio y produccién
participa y promueve su uso fomentando la innovacién, considerando
aspectos éticos. Utiliza, produce y evalla la informacion digital e integra
recursos de forma creativa, critica y responsable para la transformacién
individual y comunitaria. Evalla sus producciones tecnoldgicas en
términos de diversidad de usuarios, aporte a la comunidad e impacto al
ambiente. Promueve, planifica, crea o modifica respuestas algoritmicas o
dispositivos aplicados, utilizando nuevas tecnologias, incorporando el
desarrollo incremental, la iteracion y la reutilizacién en la programacién de
nuevas soluciones.

® Perfil por competencias

Competencia en Comunicacion: En este tramo cada estudiante
selecciona, organiza, jerarquiza, interpreta y resignifica la informacién en
la construccién de su propio posicionamiento. Esto implica la toma de
conciencia, la autorregulacién intelectual y Ila transformacién del
conocimiento propio. En interacciones comunicativas, mediadas con
diversos soportes, integra perspectivas y expresa una sintesis de aspectos
de la realidad.

Analiza, compara, selecciona e integra informacion relevante de otros
discursos, intercambia posturas y argumenta. Desarrolla estrategias de
comunicacién asertiva en diversas situaciones relacionales.

Adecua el proceso comunicativo de acuerdo a las demandas de audiencia
y contexto. Para esto planifica, explica, integra otras estrategias
comunicativas y resignifica las propias seguin sus metas.

Con aplicacion de diversos soportes, lenguajes alternativos y mediaciones
logra procesos de escritura y lectura de textos de forma reflexiva y se
expresa oralmente de forma eficiente.

En otras lenguas, aplica e integra el vocabulario, los recursos
gramaticales, la ortografia, la escritura y la pronunciacién en la lectura y
expresion oral en diversos soportes y textos alternativos. Logra procesos
de escritura y lectura reflexiva compleja para la toma de conciencia, la
autorregulacién intelectual y la transformacién del conocimiento propio.

Competencia en Pensamiento creativo: En este tramo cada
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estudiante interactla con el entorno y se interesa por aspectos o
situaciones inusuales o problematicas. Plantea preguntas para analizar
temas complejos e ideas abstractas. Ademas formula respuestas propias y
alternativas. Piensa de manera divergente y cuestiona lo establecido.

Dispone de estrategias y herramientas creativas. Se involucra en procesos
individuales y colectivos de innovaciéon y creacion en diferentes areas del
conocimiento y del arte, formatos expresivos y comunicativos teniendo en
cuenta los lenguajes propios, lenguajes técnicos y la mediacién y soportes
necesarios.

Explora y profundiza en la comprensién del hecho estético. Selecciona
modos y procedimientos de indagaciéon y comunicacién de los lenguajes
expresivos.

Conjuga diversas perspectivas de analisis y desarrolla procesos de
pensamiento légico, heuristico y creativo en diversidad de modalidades
teniendo en cuenta los lenguajes propios, la mediacién y soportes
necesarios.

Competencia en Pensamiento critico: En este tramo cada estudiante,
en diferentes situaciones, interroga, identifica matices conceptuales y
busca nuevos significados. Evalla herramientas de interpretacion en
contexto para integrar las interrogantes de otros y las propias, creando
otras preguntas.

Reconoce e integra puntos de vista ya formados para enriquecer la
perspectiva individual o colectiva en el tratamiento de un problema.
Aplica herramientas complejas de pensamiento hipotético e inferencial
para crear alternativas. Formula puntos de vista como hipdtesis que
puedan dar inicio a investigaciones con distintas metodologias.

Emplea y planifica distintos tipos de razones para fundamentar un punto
de vista complejo, integrando y previniendo posibles objeciones. Toma en
cuenta elementos de persuasidn y reconoce técnicas de manipulacién en
el discurso.

Distingue informacién relevante de irrelevante en funciéon del punto de
vista considerando mdas de una fuente y disciplinas involucradas en el
problema. Detecta supuestos en casos complejos y los utiliza para
enriquecer su discurso argumentativo, ideas y significados.

En un marco ético y democratico vincula, valora y promueve el didlogo e
intercambia ideas considerando el componente emocional que interviene
en la comunicacién.

Competencia en Pensamiento cientifico: En este tramo cada
estudiante valora el conocimiento cientifico y tecnolégico como
construccidon humana atravesada por dimensiones histdricas, sociales,
politicas y econémicas.
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Ante situaciones complejas y fendmenos diversos, identifica los que se
pueden abordar y formular como problemas cientificos y técnicos, y
evalla diversas formas de explorar cientificamente la pregunta planteada.

Se acerca al conocimiento metédicamente, siguiendo procedimientos de
investigacién e incorpora metodologias especificas. Para la obtencién de
informacion se basa en la indagacidn sistematica. Ademas, valora,
cuestiona y analiza criticamente los datos recabados. Elabora una forma
de comunicar los datos cuantitativos y cualitativos asi como los diferentes
dispositivos con los que se han relevado esos datos. A partir de los
resultados que obtiene elabora un analisis que le permite interpretarlos
con el fin de extraer conclusiones y tomar decisiones, sobre las que
construye y comparte argumentos.

En un contexto colectivo de producciéon de conocimiento cientifico y
tecnolégico identifica, aplica y elabora modelos para la solucién de
problemas con los que se involucra y busca que esa solucion redunde en
la mejora sostenible del ambiente.

Competencia en Pensamiento computacional: En este tramo cada
estudiante identifica, analiza y evalUa situaciones posibles de abordar con
soluciones algoritmicas. Selecciona los aspectos importantes, la
informaciéon relevante, y las formas de representacién para formular
problemas modelizables, empleando diversas herramientas digitales y
estrategias en la resolucion de acuerdo al problema. Reconoce
caracteristicas comunes y elabora generalizaciones y conclusiones a partir
de datos e informacién, que procesa y sistematiza con herramientas
digitales adecuadas.

Asume roles diversos, durante la planificacién, aplicaciéon y revisién de
estrategias de construccién colaborativa. Reconoce que los hallazgos son
parte de la busqueda permanente de soluciones a problemas complejos
de la realidad.

Promueve, planifica, crea o modifica respuestas algoritmicas o dispositivos
aplicados utilizando la programaciéon y nuevas tecnologias. Incorpora el
desarrollo incremental, la iteracién, y reutilizacién en la programacién de
nuevas soluciones. Construye programas que permiten ser analizados y
comprendidos con facilidad.

Identifica las transformaciones e impactos de la computacién en las
personas, la sociedad y el ambiente, y reflexiona sobre potenciales
futuros. Describe, entiende y explica los usos frecuentes de la tecnologia
en la vida cotidiana, cédmo las redes sociales o la inteligencia artificial.
Evallda sus producciones tecnoldégicas en términos de diversidad de
usuarios, aporte a la comunidad e impacto al ambiente.

Competencia Metacognitiva: En este tramo cada estudiante desarrolla
de forma auténoma su actividad cognitiva integrando sus procesos de
aprendizaje en funcién del conocimiento de si mismo. Reflexiona sobre sus
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procesos de construccién de su pensamiento y los valora.

Planifica, identifica y justifica las elecciones realizadas en términos de sus
estrategias de aprendizaje y la transferencia de conocimiento a nuevos
contextos.

Define, incorpora y construye de forma auténoma estrategias para un
aprendizaje permanente con relacidon al contexto o situacion.

Competencia Intrapersonal: En este tramo cada estudiante realiza
procesos de reflexion sobre si mismo, de reconocimiento de emociones,
deseos e intereses, con el fin de conocer sus pensamientos, acciones,
comprenderse a si mismo y avanzar en el proceso de construir su
identidad en relacién con los otros.

Desarrolla la conciencia y expresa sus emociones y sentimientos a través
del cuerpo. Asimismo, hace uso del movimiento para la obtencién de
informacién de su cuerpo y su entorno para la consecuciéon de sus
objetivos. Atiende y comprende su cuerpo, los procesos de transformacién
y cambios y las manifestaciones corporales.

Desarrolla criterios para la seleccién de la informacion. Se compromete en
la bUsqueda auténoma de un proyecto de vida, con conciencia ética del
impacto en él mismo y en el mundo. Entiende el aprendizaje como parte
integral de su vida. Asume las necesidades de reconstruccién del proyecto
ya creado en funciéon de los cambios internos o del entorno.

Competencia en Iniciativa y orientacion a la accion: En este tramo
cada estudiante toma decisiones justificadas y autbnomas atendiendo a la
evaluaciéon de situaciones, oportunidades, riesgos y recursos disponibles,
con base en el establecimiento de metas y posibles acciones.

Propone, disefa, desarrolla y forma parte en proyectos que aporten
mejoras sostenibles a su vida personal y social.

Planifica, organiza, y coordina acciones creativas e innovadoras que le
permiten interactuar e influir en el entorno que le rodea como ciudadano
que forma parte de la sociedad.

Competencia en Relacion con los otros: En este tramo cada
estudiante demuestra ética, desarrolla e interviene asertivamente en sus
interacciones y ante situaciones de discriminacion, promoviendo
sentimientos y acciones comunes que favorecen la convivencia.

Muestra y actla con empatia, respeto y valora las singularidades, se
enriquece con las coincidencias, las diferencias y complementariedades.

Habilita los diferentes puntos de vista, cuestiona los prejuicios o
estereotipos que reproducen injusticias sociales. Practica una postura de
autorreflexién permanente ante sus opiniones respecto al otro. Preserva
sus relaciones sociales en procura de la responsabilidad afectiva y el
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cuidado mutuo.

Incorpora a sus acciones cotidianas la perspectiva de derechos,
reconociendo que requieren de respeto y proteccién reciproca para la
promocién de un estado de bienestar compartido. Asimismo actla
proactivamente en la defensa de sus derechos y con solidaridad frente a
situaciones de vulnerabilidad y de desconocimiento de estos.

Competencia en Ciudadania local, global y digital: Al finalizar este
tramo, cada estudiante identifica fendmenos sociales, locales y globales,
comprende su interrelacidon e interdependencia y se posiciona desde una
mirada critica, analitica y reflexiva.

Reconoce y promueve derechos y responsabilidades en diferentes d&mbitos
de participacion ciudadana. Propone iniciativas y toma decisiones con la
finalidad de habilitar espacios de participacién que construyan la
solidaridad, equidad y justicia social.

En particular, en los espacios digitales de intercambio y produccién
participa y promueve su uso fomentando la innovacién, considerando
aspectos éticos.

Utiliza, produce y evalda la informacion digital e integra recursos de forma
creativa, critica y responsable para la transformacién individual vy
comunitaria.

Analiza, categoriza y clasifica relaciones complejas de interaccion e
interdependencia en el ambiente, reconociendo las multiples dimensiones
presentes y las relaciones entre los procesos simultdneos que las
subyacen.

A partir de la comprensién del equilibrio dindmico que existe en un medio
concreto y las relaciones existentes entre la situaciéon actual del ambiente
y su evolucién, establece hipétesis sobre efectos de las relaciones
actuales en la proyeccién de la evolucion.

En lo que refiere al ambiente y patrimonio cultural y natural, valora,
disfruta y aprovecha coparticipando en su conservacién, recuperaciéon y
mejora con sentido de pertenencia, equidad, corresponsabilidad vy
conciencia ecoldgica planetaria.

Construye su postura sobre el estilo de desarrollo local en términos de
sostenibilidad.

Asimismo, al finalizar este tramo el estudiante que opte por la educacién
media superior tecnoldgica, habrd complementado su formacién con
competencias técnico-tecnolégicas obteniendo una certificacién bivalente.
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Propdsito general del plan

Este plan contiene propuestas curriculares formativas para egresados de
la Educacion Media Basica, que ingresaran a sus dos modalidades, de
acuerdo a la normativa vigente de cada subsistema. Implica la
culminacién de la educacién obligatoria del pais y posibilita la continuidad
educativa a lo largo de la vida.

Tiene como objetivo central desarrollar los aprendizajes significativos y las
competencias generales establecidas en el perfil de egreso del MCN desde
una perspectiva de educacién inclusiva. En el caso de los estudiantes que
opten por la educacién técnico-tecnolégica de nivel medio, desarrollardn
ademdas competencias técnico-tecnolégicas orientadas hacia una
certificacién bivalente, las que se explicitan en cada orientacién en la
fundamentacién

propia de la Direccion General de Educacién Técnico Profesional.

Estructura curricular

Criterios de organizacion curricular

Este plan presenta propuestas formativas para el cuarto ciclo de la
educacién obligatoria correspondiente a la Educacién Media Superior, que
se fundamentan en los principios rectores de la educacién consagrados en
la Constitucién de la Republica y en la Ley de Educacidon N¢ 18.437, asi
como en los principios establecidos en el Marco Curricular Nacional 2022
de la ANEP (ANEP, 2022a).

A partir de dichos fundamentos, en funcién de los antecedentes
analizados y de las demandas recogidas en la sociedad, en la comunidad
de docentes y atendiendo la opinién de los estudiantes, se establecen los
siguientes criterios de organizacién curricular:

- énfasis en la centralidad de los estudiantes como constructores del

proceso de aprendizaje a través de propuestas que requieran un
marcado rol proactivo por parte de ellos,
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- navegabilidad en el cursado de las diferentes opciones curriculares
que desarticulen la actual rigidez de trayectos curriculares en los
cuales es necesario retroceder para avanzar. En su lugar se disena
una propuesta con canales de circulaciéon horizontal, elementos
curriculares comunes entre los dos subsistemas, y espacios de
equivalencia para garantizar el avance,

- electividad por parte de los estudiantes de algunos espacios
formativos a través de propuestas que permitan la construccién de
su propio trayecto formativo,

- espacios de acompanamiento y orientacion que contribuyan a
trayectorias informadas y con los apoyos necesarios en los
momentos oportunos que se requieran,

- oportunidades practicas de acercamiento al mundo del trabajo y al
desemperio profesional en la educacidn secundaria, hasta ahora
inexistentes, en diferentes formatos y modalidades. En la educacién
técnico profesional se profundizaran las experiencias en curso,

- organizacion por ciclo, tramos y grados. El presente plan para la
Educaciéon Media Superior (EMS) corresponde al cuarto ciclo de la
educacion obligatoria, precedido por los tres ciclos de la EBI que
constituyen la propuesta curricular mayoritaria de culminacién de la
EMB.

Este cuarto ciclo esta compuesto por los tramos 7 y 8, que comprenden

el grado 1o (tramo 7) y los grados 20 y 30 (tramo 8) en ambos
subsistemas (DGES y DGETP).

Figura 7: Ciclos, tramos y grados de la educacién media superior como
ultima parte de la educacion obligatoria
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Fuente: Elaboracién propia

El plan de EMS se integra con dos modalidades: una correspondiente a la
educacidn secundaria y administrada por la Direccion General de
Educacion Secundaria (DGES) y otra técnico profesional administrada por
la Direccidon General de Educacién Técnico Profesional (DGETP - UTU), con
estructuras comunes y equivalentes que garanticen la navegabilidad.

Ambas modalidades tienen tres niveles de navegabilidad: Comdun,
Equivalente y Especifico.

Comun es un elemento curricular cuyos programas responden a idénticas
competencias especificas, contenidos y criterios de logro que se agrupan
en dos nucleos, uno comun vy otro variable. Lo integran las
Alfabetizaciones correspondientes al espacio de Comunicaciéon y a la
unidad curricular Matematica .

Equivalente es una agrupacién de unidades curriculares, de disciplinas y
especialidades afines enmarcadas en determinadas competencias que
garantizan la navegabilidad y son parte de espacios curriculares
especificos de cada subsistema. En el caso de DGETP el espacio dialoga
con la orientacién.

Los programas responden a competencias especificas, contenidos y
criterios de logro que dialogan entre si mas alld de las distintas
especificidades de las dos modalidades.

Especifico es una agrupacidon de unidades curriculares de disciplinas y
especialidades propias de cada modalidad. Lo integran las unidades
curriculares del Trayecto de Especializaciéon de DGES, el Espacio Curricular
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Tecnoldgico de la DGETP y el Espacio Optativo de Autonomia Curricular en
ambas modalidades.

Los programas responden a competencias especificas, contenidos y
criterios de logro particulares de cada modalidad. En el Espacio Curricular
Tecnolégico y el Espacio Optativo de Autonomia Curricular de la DGETP
(tramo 8) se incorporan las competencias tecnoldgicas.

Figura 8: Estructura curricular del Plan para la Educacion Media Superior
2023 segun nivel de navegabilidad

ESTRUCTURA
40 CICLO
CURRICULAR TRAMO7y8
COMUN .o .
o
L
MODALIDAD MODALIDAD

DGES DGETP

ESPECIFICO ESPECIFICO

EQUIVALENTE

Fuente: Elaboracidon propia

Malla curricular de lero. del Plan para la Educacion Media
Superior 2023

A partir del marco conceptual presentado se incluye la malla curricular
correspondiente al ler. afio del Plan para la Educacién Media Superior
2023 (tabla 8).

Tabla 8: Malla curricular de ler. aio (tramo 7) DGES y DGETP
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Alfabetizaciones logico-matematica y
comunicacién

Alfabetizaciones légico-
matematica y comunicacion

Patrimonio- Territorio, ambiente y

sociedad - Astronomia -Critica de los

saberes

Espacio de orientacion y
acompanamiento

Fuente: Elaboracidén propia

4 Las Unidades Curriculares se detallan

orientacion.

5 Idem anterior
6 Idem anterior
7 ldem anterior.

Comun Comunicacién (lengua y cultura Comunicacién (lengua y comunicacién
literaria) multimodal)
Inglés Inglés
Matematica Matematica
Espacio Ciencias y Tecnologia
E | Ciencias de la vida (biologia)
X Espacio Ciencia, Tecnologia y
P | Fisica y robética Sostenibilidad*
I
% | Quimica
r
a . . .
Espacio Ciencias Sociales y
t .
o Humanidades
r Espacio Sociedad, Tecnologia y
. , 5
Equivalent |i Filosofia ERIEe
e o
Historia
Espacio Creativo-Artistico
Comunicacién visual y disefio Espacio Arte y Tecnologia®
Practicas corporales y arte
Espacio optativo Espacio optativo
de autonomia curricular de autonomia curricular
Salud y Recreacion - Talleres Optativos (Orientaciéon vocacional
Especifico |Emprendedurismo- Educacién en tecnolégica - Habilidades socio-

emocionales - Educacién ambiental - entre
otros)

Espacio Curricular Tecnoldgico’

en los esquemas curriculares de cada
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Diseno curricular y especificidades
de la Direccion General de Educacion Secundaria

Introduccioén

La educacion secundaria tuvo desde sus inicios una impronta propedéutica y una matriz que
intent6 emular el régimen universitario. En el bachillerato actual, que mantiene
caracteristicas de los planes anteriores, esta presente la tradicion de disefio curricular con
orientaciones de acuerdo con las carreras clasicas.

En el marco de una educacion como derecho y a lo largo de toda la vida, el bajo porcentaje
de egreso comparado con diferentes paises a nivel regional e internacional incide en la
posibilidad de continuidad educativa de los jovenes y en sus oportunidades de futuro.

Lo anteriormente referido da cuenta de la relevancia de atender este nivel educativo con
diversas lineas de intervencion. No solo se trata de mejorar los indices de culminacion y
egreso de la educacion obligatoria, sino también de modificar una manera de concebir la
educacion media superior, la ensefianza y el aprendizaje, asi como la evaluacion y la
acreditacion.

Este plan tiene como objetivo central desarrollar los aprendizajes significativos y las
competencias establecidas en el perfil de egreso del MCN desde una perspectiva de
educacion inclusiva, para la culminacion de la educacion obligatoria y la continuidad

educativa a lo largo de la vida.

Antecedentes de la educacion media superior en secundaria

La formulacién de una propuesta de educaciéon media superior que atienda la realidad del
pais y la formacion de los estudiantes se encuentra planteada en los fundamentos de
disefos curriculares de planes que ya se han implementado anteriormente.

La preocupacién por una renovacion de la educacion media superior ha sido planteada en
iniciativas anteriores que han procurado atender a las necesidades y demandas de la

sociedad en cada momento histérico.
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El Plan 63, elaborado por distintas comisiones del entonces Consejo de Educacién

Secundaria (CES) en colaboracion con la Asamblea Técnico Docente (ATD), plantea en el
articulo 40 de su fundamentacion la necesidad de una transformacion que modifique
algunos aspectos del Plan 41 como la rigidez, la ausencia de actividades exploratorias, la
inadecuacion a la realidad actual del pais y del mundo, (ANEP,2002).

Por su parte en los documentos de la Transformacion de la Educacion Media Superior
(TEMS), del afo 2001, se indica que “los antecedentes recopilados entre los que figuran
estudios e investigaciones referidas a toda la poblacion juvenil y otros dirigidos a la que esta
cursando la Ensefanza Media Superior coinciden en sefialar la existencia de debilidades,
inconsistencias y anacronismos en la oferta educativa existente, asi como en que una parte
significativa de la franja etaria correspondiente a ese nivel educativo queda fuera del
sistema. Las voces de los actores principales: los estudiantes y los docentes de bachillerato
expresan que las ofertas no preparan suficientemente ni para la vida personal y ciudadana,
ni para el trabajo, y si bien habilitan para proseguir estudios superiores (...) las
competencias adquiridas por los joévenes resultan insuficientes, no ambientando las
condiciones necesarias, para una exitosa insercidon en niveles educativos superiores”
(ANEP, 2002). (Expediente 2023-25-3-004897 - Documento interno DGES- Insumos para la
transformacién de bachillerato)

La idea de una orientaciéon general se encuentra en forma germinal en el disefio de planes
anteriores. Asi, el Plan 63 se organizaba en un primer ciclo, de cinco afios de duracion, de
caracter cultural y de exploracion de aptitudes, desarrollado en dos niveles de tres y dos
afnos respectivamente. El primer nivel estaba constituido por estudios comunes en tanto el
segundo nivel implicaba estudios diferenciados junto a los comunes con la intencion de
canalizar las tendencias vocacionales. Este primer ciclo habilitaba a ingresar al 2° ciclo o a
continuar estudios profesionales en otras instituciones de acuerdo con sus respectivas
exigencias. El 2° ciclo, de un afo, de caracter pre-profesional —con una clara diferenciacion
de los estudios (con un total de nueve opciones)—, capacitaba a los estudiantes para el
ingreso a las facultades.

La micro-experiencia de 1993 estaba concebida, al igual que el Plan 63, con un nucleo
comun y un area de eleccién vocacional. Aparece ya en ella, como uno de sus principios
reguladores, la idea de gradualidad, que implica eventuales salidas intermedias. En la
micro-experiencia se plantean dos niveles de formacién y egreso. Primer y segundo afo,

bachiller medio y tercer afio, bachiller superior.

64

_APIA VERSION PDF.pdf Folio n° 66



Expediente N°: 2023-25-3-005182

DIRECCION GENERAL
DE EDUCACION
SECUNDARIA

& ANEP
e

En la Transformacién de la Educacion Media Superior (2003) se proponia un disefio con un

tronco comun al que se le agregaba una formacién especifica y asignaturas optativas. Estas
ultimas enriquecerian y completarian la modalidad escogida por el joven. Se consideraba la
Educacion Media Superior bajo tres modalidades: la media general, la media tecnoldgica y
la media profesional. El disefio curricular tenia un tronco comun de caracter obligatorio y
articulado en las tres modalidades. En la media profesional se concebia el principio de
gradualidad, que implicaba salidas intermedias, que daban el egreso pero que permitian
continuar después la construccién de un camino propio hacia estudios terciarios.
Histéricamente el bachillerato ha tenido como propésito brindar una formacién propedéutica.
En el balance entre la formacion general comun y la formacion orientada de los diferentes
planes puede advertirse una variacion en la distribucién del tiempo entre las areas. Por otra
parte, si se notan las pautas de integracion para las diversas unidades curriculares,
especialmente en lo que se refiere a la opcionalidad, se observa una naturaleza
esencialmente disciplinar.

En la siguiente figura se puede reconocer el porcentaje de formacién general y formacién
especifica de los diferentes planes de la educacién media superior en Secundaria. Sin
perder la finalidad propedéutica original se ha transitado hacia un modelo que contemple
también las necesidades, intereses de los estudiantes y la variedad de posibilidades del
mundo actual.

Figura 1. Porcentajes de formacion especifica y general en las propuestas de bachillerato
diversificado en los planes 1976, 1993, 2003 y 2006 (Tomado de Feldman, Daniel; Palamidessi,

Mariano et al (2015). Informe producto de consultoria realizada por Feldman y Palamidessi para el INEEd en el

afo 2013, con la colaboracion de Celina Armendariz, Ana Belén Del Rio, Magdalena Costanzo y Mariana Gild)
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En la Reformulacién 2006, a través de su Reglamento de Evaluacién y Pasaje de Grado
(REPAG- Circular 2957), se presenta no solo el disefio curricular sino también la forma en
que los estudiantes seran evaluados y aprobaran los cursos. Se trata de una propuesta que
presenta un primer afio de caracter comun, para posteriormente comenzar la diversificacion
en segundo y tercer afo, en los que se incluyen respectivamente cuatro y siete
diversificaciones al culminar la trayectoria educativa en la Educacion Media Superior. Si bien
a lo largo de los afos se han ido realizando algunas modificaciones para dar mayor
flexibilidad en la navegabilidad de los estudiantes, intra e intersubsistema, persiste cierta

rigidez en la cursada una vez que se hace una eleccién en las opciones.
Primer afio de Bachillerato Diversificado en la DGES - Situacion actual

De acuerdo a los datos estadisticos surgidos de los registros administrativos, el primer afio,
que representa aproximadamente el 40% de la matricula del bachillerato, es el nivel con
menor promocion en bachillerato y también en relacion con el ciclo basico. Otro de los datos
significativos es el porcentaje de estudiantes con extraedad, que supera el 30 % de la
matricula y que esta por encima de la cifra en el ingreso a la educacion media. Esto revela
un acumulado en este factor a lo largo del ciclo basico que se profundiza en el primer curso
de bachillerato. (datos extraidos del Monitor educativo liceal - DGES)

Tal como lo demuestran diversas investigaciones, tanto la extraedad como el rezago
constituyen factores de riesgo de desvinculacion.

La tabla 1 contiene cifras de la evolucién de la matricula, la promocién, la extraedad y los
recursantes en los Ultimos cuatro afios.

El primer afio de la EMS podria denominarse “bisagra” entre la educacion media basica y la
media superior. Es el curso de interfase hacia la diversificacién del bachillerato y constituye
un trayecto sustancial para el desarrollo de estrategias de aprendizaje que permitan afrontar
los niveles posteriores.

Tabla 1: Informacién de estudiantes de 1.° de Bachillerato Diversificado (BD) entre 2018 y
2021.
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Anfo Matricula Porcentaje promovidos* | Porcentaje de estudiantes con
extraedad
2018 28410 69,44 38,27
2019 29438 70,68 37,54
2020 29390 70,07 36,59
2021 30832 70,96 39,45
2022 30449 74,15 34,93

Nota: *En promovidos 2020 se consideran los periodos de marzo y abril.

Fuente: Elaboracidn propia con datos del Departamento de Estadistica de la Direccidn de Planeamiento de la DGES
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Fuente: Elaboracion propia con datos del Departamento de Estadistica de la Direccion de Planeamiento de la DGES

Los datos que se presentan en la tabla 2 permiten reconocer la incidencia del rezago en la
promocion a través de diferenciarla en aquellos estudiantes en edad tedrica y aquellos que

tienen un afio o mas de dicha edad.

Tabla 2:
Anos
Condicion de edad
2018 2019 2020 2021
En edad tedrica 8293 84 65 83.27 85.92
Extraedad 47.56 48.05 47 97 48 32
Total 69.44 70.68 70.07 70.96

Fuente: elaboracion propia a partir de datos proporcionado por el Departamento de Estadistica de la DPEE

Asimismo, es necesario considerar también la desvinculacion interanual que en el caso de
los estudiantes de 1° de BD es 12,5 en 2021-2022 y si se focaliza en los estudiantes con al
menos un afo de extraedad el porcentaje de desvinculacion se duplica, pudiendo concluir
que uno de cada cuatro estudiantes que tiene extraedad se desvincula.(datos Monitor
Liceal)

En sintesis, el primer afio del bachillerato constituye un curso en el que resulta clave un
abordaje integral para la mejora de los aprendizajes y las trayectorias de vida de los
estudiantes.

Propdsitos de la modalidad DGES del Plan 2023

1) Promover el desarrollo integral de los estudiantes a través de un curriculo flexible que
integre trayectos exploratorios, de profundizacion y especificos, y espacios optativos.

2) Garantizar la mayor navegabilidad posible y la equivalencia intra e intersistémica.

3) Propiciar la construccién de saberes y el desarrollo de las competencias que permita a
los estudiantes la construccion de identidad y su integracion a la comunidad, y la

continuidad de estudios superiores, finalidad propedéutica inherente al subsistema.
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4) Atender y dar respuesta a las demandas, intereses e inquietudes de los estudiantes en la

contextualizacion y pertinencia del curriculo.

6) Generar un espacio especifico de orientacién y acompafamiento de los estudiantes que
promueva la reflexion metacognitiva y la autorregulacién en el desarrollo progresivo de

autonomia.

7) Priorizar el trabajo multi o interdisciplinario, centrado en ejes transversales para el

desarrollo de saberes y competencias de manera integrada.
Estructura curricular del plan para la DGES

La Educacion Media Superior en la DGES , ciclo 4, al igual que en la DGETP, esta
organizada en dos tramos y tres grados contando con niveles de navegabilidad, a través de

elementos curriculares comunes, equivalentes y especificos de cada modalidad.

Los espacios presentes en los tres grados estan conformados por unidades curriculares
que incorporan el nuevo enfoque competencial. Al mismo tiempo, actualizan conocimientos
y saberes que se entiende pertinente desarrollar, con un abordaje multi o interdisciplinario,

articulados en ejes tematicos y conceptos estructurantes de las disciplinas.

Se propone a los estudiantes una cursada a través de trayectos, en tanto agrupaciones de
espacios y unidades curriculares que les posibilitan explorar campos de saberes y
desarrollar competencias especificas. Asimismo, habilita que los estudiantes profundicen en

sus intereses y motivaciones en trayectos especificos.

La siguiente figura esquematiza en lineas generales las rutas a recorrer en el transito de los
estudiantes por EMS de la DGES.

Figura 1
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1.°EMS 2,°EMS
Alfabetizaciones logico Alfabetizaciones logico
matematicay matematicay
comunicacion comunicacion
Espacio optativo de Espacio optativo de
autonomia curricular autonomia curricular

Espacio de acompafiamiento y orientacion

Fuente: Elaboracion propia

DIRECCION GENERAL
DE EDUCACION
SECUNDARIA

3.°EMS

Espacio general
(Comunicacion y
desarrollo académico)

Con esta organizacion curricular se promueve que el estudiante pueda indagar,

experimentar y tomar mejores decisiones en momentos oportunos para desarrollar su

proyecto de vida. Esto significa una progresividad en la eleccion del estudiante, desde la

exploracién hasta la eleccion de una especializacion en el 3° grado de la EMS.

Ademas, la aprobacion del primer grado de EMS de la DGES permitira al estudiante cursar

segundo grado en DGETP. Durante este segundo curso recibira acompafamiento vy

nivelacion avanzando siempre en su trayectoria escolar.
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Por lo tanto, el disefio curricular de la EMS en la DGES representa un recorrido educativo

que continda el desarrollo de las competencias generales del MCN,

acerca el legado

cultural en sus diversas manifestaciones y acompafa el proceso de eleccién del estudiante.

Asimismo, permite profundizar y consolidar los procesos de aprendizaje de la educacion

media basica y generar entornos de aprendizaje para la construccion de conocimientos

integrados a partir de los diversos campos disciplinares para la continuidad en estudios

superiores.

Primer grado de Educacion Media Superior de DGES

Figura 2: Estructura curricular de primer grado

. . Espacio
Criterios de .
. . Unidad Carga de
navegabilid Espacio . . . .
Curricular horaria|Orientacio
ad
n
Matematica 4
Alfabetizaciones légico Comunicacién
Comun - matematica y (Lengua y Cultura 4
Comunicacion literaria)
Inglés 4
Ciencias de la vida 2
Ciencias y Tecnologia Fisica y robdtica 3
Trayecto QUITIEE .
e rmlent Exploratori S eeks SEEEks Y Filosofia 3
uivalente o i
q } _ Humanidades T a
(Obligatori
o) Comunicacion 3
Visual y Disefno
Creativo Artistico
Practicas >
corporales y arte
Especifico Espacio optativode ~ Salud y Recreacién 2
Autonomia curricular
Educacién en
Patrimonio
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Astronomia

Critica de los
saberes

Fuente: Elaboracion propia
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La figura 2 representa la malla curricular con una carga semanal de 34
horas para el estudiante.

Generalidades del primer grado de EMS de DGES

El estudiante de 1° grado de la EMS- DGES transitara por el trayecto general y el trayecto
exploratorio, obligatorio, de diversos campos de saberes y elegira un area de interés del

espacio optativo.

El espacio de alfabetizaciones légico-matematica y comunicacion esta constituido por las

unidades curriculares de Matematica, Lengua y Comunicacion e Inglés.

El trayecto exploratorio esta conformado por el espacio de Ciencias y Tecnologia, Ciencias

Sociales y Humanidades, y Creativo Artistico.

El espacio de Ciencias y Tecnologia incluye las unidades curriculares: Ciencias de la vida,

Fisica y Robdtica, y Quimica.

El espacio de Ciencias Sociales y Humanidades esta integrado por las unidades

curriculares Filosofia e Historia.

El espacio Creativo Artistico tiene las unidades curriculares Comunicacion visual y disefio,

y Préacticas corporales y arte.

El Espacio de Autonomia Curricular esta constituido por diversas unidades curriculares

opcionales de las cuales el estudiante cursara una de la totalidad que ofrezca el liceo.

El centro educativo atendera los intereses de los estudiantes, la viabilidad de las propuestas
opcionales y su contextualizacion. Habra tantas propuestas de unidades curriculares

optativas, como grupos existentes en la institucion.

Los espacios curriculares suponen propuestas de ensefanza que articulen enfoques
multidisciplinarios y/o interdisciplinarios, estrategias de ensefianza y de evaluacion, y el
vinculo entre liceo y comunidad.

Tanto la multidisciplinariedad como la interdisciplinariedad requieren un accionar
colaborativo, proactivo, critico, comprometido con la realidad y con los requerimientos

imperantes.
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En el enfoque multidisciplinario se hace alusion a la participacion de varias disciplinas, cada
una trabajando desde sus teorias y métodos propios y manteniendo su identidad. Se trata
del analisis de un tema desde distintas épticas. En tanto, en la interdisciplinariedad, varias
disciplinas interactuan con el fin de lograr un objetivo en comun.

Para que resulte significativo, el trabajo multidisciplinario e interdisciplinario requiere
exploraciones, indagaciones, proyectos, analisis de casos, de situaciones auténticas que
preparen a los estudiantes para la vida a nivel personal, intelectual y laboral, como
ciudadanos libres y responsables.

Es decir, que este abordaje implica pensar en estrategias de ensefianza que permitan
entender las relaciones interdisciplinarias, ensefiar los conocimientos de manera
interconectada, contextualizada y comprometida con lo social, de manera de resaltar la
complementariedad entre los saberes.

Al mismo tiempo, resulta fundamental acompafar con estrategias que promuevan la
autonomia, la autogestion y la real comprension de los temas abordados, integrando el
saber, el hacer, el sery el participar.

Se requiere también redimensionar el contrato didactico, al posicionar al estudiante como
protagonista, involucrado y participe de un esfuerzo colectivo para llevar adelante un
proyecto y desarrollar nuevas competencias por esta misma via. Por su parte, los docentes
enfrentan el desafio de estimular y guiar; tomar los errores como fuentes de regulacion y
superacion; valorar la cooperacion; llevar adelante una evaluacion formativa, de proceso,
una constante autoevaluacion, coevaluacion, retroalimentacion y analisis de los procesos
metacognitivos.

Otro aspecto fundamental en la implementacién del plan es la optimizacién de los vinculos
entre el liceo y la comunidad, a partir de los cuales ampliar las posibilidades de que el
estudiante sea centro en las propuestas. Ello da mayores oportunidades de incluir a todos
con un sentido de equidad y oportunidad.

En el entendido de que la educacién promueve el aprendizaje de las culturas, el liceo ofrece
la oportunidad de brindar experiencias multiculturales dadas en las comunidades y los
entornos escolares. Permite que todos los estudiantes puedan construir sentido y tomar
conciencia de las relaciones que deciden tener no solo consigo mismo, sino con los otros
integrantes del liceo, con las comunidades (la suya y de su entorno) y con el mundo.

En funcion de las caracteristicas de cada liceo y localidad, se propone también la
integracion de agentes socioculturales que tiendan puentes para la significacion de
experiencias y ambitos de conocimiento. A efectos de enriquecer las experiencias
personales y los aprendizajes, es posible la invitacidn a ponentes de diversas ramas del

conocimiento y del trabajo con quienes se coordinaran acciones.
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También se busca propiciar la organizacién, desde el centro y en coordinacién con agentes
externos, el ofrecimiento de experiencias educativas que permitan exploraciones en campos
variados segun intereses académicos, asi como acercamientos a distintos ambitos de la
sociedad, la cultura y el mundo del trabajo, potenciando experiencias existentes y
ampliando a nuevas oportunidades. En particular, este tipo de experiencias se profundizara
en el 3er. grado de la EMS.

De esta forma, la propuesta de trabajo con los estudiantes se orienta hacia la instalacién de
aulas expandidas.

El aula expandida lleva a integrar dos aspectos de expansién: los espacios fisicos y los
espacios virtuales. En los fisicos se puede considerar ampliar el aula a otros ambientes de
aprendizaje. El aula es el patio, el museo, el centro cultural, el recorrido por la ciudad, el
laboratorio de un centro de investigacion, el auditorio.

Sin duda, en estos tiempos en que la tecnologia ha invadido todos los ambitos de la vida de
las personas de forma acelerada, la expansion del aula hacia los entornos virtuales es una
gran oportunidad para apoyar muchas de las estrategias de ensefianza y de evaluacion que
puede complementar el trabajo en aula o puede constituirse en el dispositivo que permita la

cursada a estudiantes en situaciones determinadas o con condicionantes particulares.

A modo de sintesis, se procura que cada comunidad liceal sea generadora de encuadres

curriculares contextualizados que habiliten:

@ “(...)procesos colaborativos de los docentes (y diversos actores educativos) para el
disefio de propuestas de ensefanza interdisciplinarias con énfasis en el desarrollo
de competencias generales y especificas de los estudiantes;

@ instancias de acompanamiento pedagogico que favorezcan la singularizacion y el
acompafamiento de las trayectorias de aprendizaje de los estudiantes, asi como
mayor autonomia en la gestion de los aprendizajes por parte de los estudiantes;

@ cl deseo de aprender a través de interrogantes desafiantes que despierten la
curiosidad. (Documento interno DGES, Exp. 2021-25-3-003267 - Conformacion
de la Comisién de Bachillerato)

La orientacion y el acompanamiento en la Educacion Media
Superior de DGES.
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En cada centro educativo se organiza el Espacio de Acompafamiento y Orientacion (EAO)
que reune las diferentes figuras pedagdgicas y los dispositivos que orientan y acompanan a
los estudiantes en su trayectoria escolar, para la mejora de los aprendizajes y la toma de

decisiones informada.

Se enmarca en el proyecto o plan de accion del centro educativo y retoma los fundamentos
del Marco Curricular Nacional, en particular la centralidad del estudiante y su aprendizaje y

la inclusion.

Tiene como forma de trabajo el abordaje integral del aprendizaje del estudiante, la
coordinacion de todos los actores involucrados en torno a objetivos y metas comunes, con
un desarrollo profesional permanente. El acompafiamiento pedagdgico se entiende desde
dos dimensiones que justifican la participacion de los distintos actores que en este espacio

convergen (Documento interno CODICEN, p.a)

@ desde su vinculo con la construccion y mejora de la calidad de los aprendizajes y el
fortalecimiento del desarrollo de las competencias de perfil de egreso
@ desde su vinculo con el desarrollo de estrategias para la toma de decisiones y la

construccion de su proyecto de vida

En estas dos dimensiones las figuras participantes en este espacio, cada una desde su rol,
aportaran los recursos necesarios para un acompanamiento integral del estudiante desde
diferentes lineas de accién, en el marco de un proyecto contextualizado y de la
transformacion curricular. En este sentido, los talleres de orientacion y construccion de
trayectoria educativa se propone que contribuyan al proceso de eleccién, al mismo tiempo
que facilite la toma de decisiones de manera informada, a través de espacios de
consultorias. Dichos talleres estarian destinados particularmente a todos los estudiantes de
1° grado de media superior en un ciclo preceptivo articulado con los docentes de los cursos,
y ciclos de talleres optativos de caracter voluntario para los estudiantes de los cursos de
educaciéon media superior en general. Estos talleres seran abordados por figuras a partir de
un llamado con un perfil abierto de educadores sociales, trabajadores sociales, psicologos y

otros profesionales.

El estimado de horas se realiza en base a los grupos de 1° de educacién media superior y

la asignacion de dos horas semanales mensuales por grupo y una hora de coordinacion
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La evaluacion

Se plantea trabajar con una evaluacidon continua, formativa y de proceso, que habilite a
construir la evolucién de los desempefos y a retroalimentar cada etapa formativa para
permitir la reflexion y la autoevaluacion sobre lo realizado, y asi encontrar posibles caminos
de mejora. (Documento interno DGES,2021-25-3-003267 - Conformaciéon de la
Comision de Bachillerato)

Se trata de priorizar la funcion didactica de la evaluacién, que se basa en la posibilidad de
disponer permanentemente de informacion acerca del desarrollo de los procesos de
ensefanza y de aprendizaje, de manera de posibilitar una intervencion posterior.

En este sentido, es natural que la evaluacion se realice de forma constante en el tiempo y
que el docente centre mas la atencion en entender cémo estan aprendiendo sus
estudiantes, de manera de constituirse en una herramienta que permita comprender vy
aportar al proceso de aprendizaje.

Se propone que se combinen diferentes instrumentos y formas de evaluacién, como
pueden ser avances de informes de los proyectos, carpetas que registren los procesos,
presentaciones orales, exposiciones y defensas de los trabajos interdisciplinarios.

Los documentos curriculares como las progresiones de aprendizaje, el perfil de egreso y las
competencias especificas y contenidos expresados en los programas constituyen la guia
que permitira alcanzar acuerdos a nivel de centro para el trabajo docente.

En consecuencia, resulta central que la evaluacion ponga de manifiesto los niveles de
desarrollo alcanzados en las competencias, las habilidades, los conocimientos y las
actitudes de los estudiantes.

Se trata de una evaluacion enfocada como parte del proceso de ensefianza, con el objetivo
de conocer el crecimiento personal de los estudiantes y los logros alcanzados. La

evaluacién continua retroalimenta, enriquece y reorienta las practicas docentes.

Requerimientos de formacion docente para 12 grado de la EMS de
DGES

Tabla 3: Requerimientos de formacion docente

Requerimientos de formacién docente

Unidades curriculares Formacién docente
Comunicacién (Lengua y
cultura literaria) Literatura
Inglés Inglés
Matematica Matematica
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Comunicacion visual y disefio

Comunicacién visual-Dibujo

Practicas corporales y arte

Educacion Fisica

Filosofia Filosofia
Historia Historia
Fisica y robdtica Fisica
Ciencias de la vida Biologia
Quimica Quimica
Astronomia Astronomia

Salud y recreacién

Educacién Fisica

Educacion en patrimonio

Historia

Territorio, ambiente y sociedad

Geografia

Emprendedurismo

Administracion, Contabilidad, Economia

Fuente: Elaboracién propia

A fin de presentar la continuidad en la Educacion Media Superior en la DGES las siguientes

figuras esquematizan la estructura curricular del segundo y tercer grado de manera

preliminar y que se profundizara para su aplicacion en 2025.

Segundo grado de Educacion Media Superior de DGES

Figura 4: Estructura curricular de 2do. EMS de DGES

2.2

EMS

Criterios de
navegabilidad

Espacio

Unidad Curricular

Comun

Equivalente

Especifico

Trayecto
Exploratorio
(obligatorio)

Trayecto de
profundizacién [Tecnologia

Alfabetizaciones
légico -
matematica y
Comunicacién

Ciencias y
Tecnologia

Ciencias Sociales
y Humanidades

Creativo -
Artistico

Ciencias y

Matematica

Literatura

Inglés
Biologia

Educacién Ciudadana y
Derechos Humanos

Filosofia
Comunicacién Visual y Disefio

Fisica y Robdtica

Quimica

Espacio de
orientacion
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Ciencias Sociales
y Humanidades

Creativo -
Artistico

Espacio optativo
de Autonomia
curricular

Matematica

Sociologia

Historia

Mdusica

Teatro

Educacién Fisica y Deporte

Educacion Financiera

Patrimonio cultural

Territorio ambiente y sociedad

Tercer grado de Educacion Media Superior de DGES

Figura 5: Estructura curricular de 3ero. de EMS

32 EMS
Criterio de .
.. . ni
navegabilida Espacios v _dades
d curriculares
Literatura
General Inglés
(Comunicacion yetodologia de Ia
y des,arr.ollo investigacion y
académico) proyectos
Comtin Epistemologia Espacio de
-Equivalente De Comunicacién orientacion
-Especifico especializacio visual
(a definir) n y.(con?, Ciencias 'y Matemética (1)
Aproximacion Tecnologia
al desempefio Matematica ( II)
profesional Fisica y robdtica
Ciencias de la Biologia
Vida e . 7 .
Fisica y Robética
Quimica
Matematica
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Ciencias
sociales y
humanidades

Creativo
Artistico

Genérico

Historia
Derecho
Administracion

Estadistica
aplicada

Comunicacién
Visual y Disefno

Musica
Teatro
Danza
Historia del arte

Administracién y
emprendedurismo

Movimientos
culturales

Teoria de la
comunicacion

Ciencias de la
computacién
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Fuente: Elaboracion propia

Referencias bibliograficas

ANEP (1998). Bachilleratos Tecnoldgicos. Su implementacién y primeros
resultados: ano 1997. Montevideo: Programa de Fortalecimiento de la
Educacién Técnica, ANEP-CETP.

ANEP (2020). Proyecto de Presupuesto y Plan de Desarrollo Educativo
2020-2024. Tomo |. ANEP

ANEP (2022a). Marco Curricular Nacional. ANEP

ANEP (2022b). Progresiones de Aprendizaje. Transformacion Curricular
Integral. ANEP

ANEP (2022c). Educacion Basica Integrada (EBI). Plan de estudios. ANEP

ANEP (2023). Estado de situacion de la educacion. Rendicion de cuentas
2022. Tomo 1. ANEP

ANEP-CEP. (2007). Breve analisis histdrico de la educacién en el Uruguay.

ANEP-CEP. (2007). Breve anadlisis histérico de la educacién en el Uruguay.
ANEP-DIEE. (2021). Estado de situacion de la educacion. ANEP.

Salgado, E. (2012). El camino histérico de la educacion tecnoldgica en los
sistemas educativos de algunos paises del mundo y su influencia en la
educacion tecnoldgica en Colombia.

Consejo de Educacién Secundaria (2016). Interdisciplinariedad y
coensenanza: aportes para la reflexion y la implementacion en aulas de

ensefianza media. Recuperado de

81

_APIA VERSION PDF.pdf Folio n° 83



Expediente N°: 2023-25-3-005182

DIRECCION GENERAL
DE EDUCACION
SECUNDARIA

& ANEP

Feldman, et al. (2018). Transformaciones curriculares en Uruguay. Analisis
prospectivo de los planes de estudio de educacién primaria y media.
Producto 8. INEEd.

Feldman, D., Palamidessi, M. y otros. (2015). Continuidad y cambio en el
curriculum. Los planes de estudio de educacién primaria y media en
Uruguay. INEEd

Feldman, D. y Zyssholtz, F. (2018). Oferta curricular para Educacion Media
en Uruguay. Informe de consultoria. ANEP DSPE.

Gay, A. (2016). La educacion tecnoldgica. Editorial Brujas

Gottlieb, C. (2022). 13 principios para reimaginar la educacién. UNICEF

Leliwa, S. (2008). Ensenar Educaciéon Tecnoldgica en los escenarios
actuales. Editorial Comunicarte.

Nahum, B. (2008). Historia de Educacion Secundaria 1935 - 2008. CES.
ANEP.

Palamidessi, M. (2015). La educacion media para todos en el Uruguay:
Jhacia un nuevo horizonte de formacion? INEEd.

Pérez, M. (2015). Una mirada a los procesos de formulacion de los planes
de estudio vigentes (2006-2008). INEEd.

Southwell, M. (2019). Producto 4. Sintesis de documentos anteriores de
esta consultoria y propuesta para mejorar la navegabilidad horizontal y
vertical en la Educacion Media Superior. ANEP.

Uruguay (2009, enero 16). Ley n.o 18437: Ley General de Educacidn.

Braslavsky, C. (2004). La historia de la educacién y el desafio
contemporaneo de una educacidon de calidad para todos,
Congreso Internacional Pedagogia y Educacion en el siglo XXI,
Madrid.

Cox, C. (2005). Cecilia Braslavsky and the Curriculum.
Prospects 35 (4), 415-427
https://doi.org/10.1007/s11125-006-7258-9

82

_APIA VERSION PDF.pdf Folio n° 84



Expediente N°: 2023-25-3-005182

DIRECCION GENERAL
DE EDUCACION
SECUNDARIA

ANEP

Zarifian, P. (1999) Mutacién de los sistemas productivos y competencias
profesionales: la produccion industrial de servicio. El modelo de la
competencia y sus consecuencias sobre el trabajo y los oficios
profesionales. Montevideo: Organizacién Internacional del Trabajo
(Cinterfor/QIT).

e

Espana:

Ley Organica 3/2020, 29/12.

Real Decreto 243/2022, 5/4.

Orientaciéon académica, Estructura del Bachillerato.

Francia:
Ministere de Education Nationale et de la Jeunesse.

La educacién escolar en Francia (2023).

Finlandia:

Sistema educativo finlandés (2023).

El nuevo curriculum finlandés, a examen (2016).

La educaciéon finlandesa en sintesis (2016) en “Educaciéon en Finlandia”.
Serie publicada por Ministry of Education and Culture, Finnish National
Board of Education, Cimo.

La educacién en Finlandia. Clave del éxito de la nacién (2012).
https://finland.fi/es

Chile:
SITEAL (Sistema de Informacién de Tendencias Educativas en América
Latina), UNESCO, Chile (2020).

https://siteal.iiep.unesco.org/pais/chile#perfil-educacion

Clasificacion Internacional Normalizada de la Educaciéon (CINE, UNESCO,
2013).

Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios de la
Educacion Basica y Media, Ministerio de Educacién, Chile (2009).

Bases Curriculares 32 y 42 medio, Ministerio de Educacién, Gobierno de
Chile (2019)

83

_APIA VERSION PDF.pdf Folio n° 85


https://siteal.iiep.unesco.org/pais/chile#perfil-educacion
https://siteal.iiep.unesco.org/pais/chile#perfil-educacion
https://siteal.iiep.unesco.org/pais/chile#perfil-educacion
https://finland.fi/es/vida-y-sociedad/clave-del-exito-de-la-nacion/#:~:text=Una%20de%20las%20principales%20fortalezas,apoyarlos%20y%20orientarlos%20como%20individuos

