ADMINISTRACION NACIONAL DE
EDUCACION PUBLICA
CONSEJO DIRECTIVO CENTRAL

Montevideo, 8 de noviembre de 2022

Acta Ext N°{ O

Resol. N° 2 690,105 >
mxp. 2022-25-A- 004 S Ly

VISTO: las propuestas preliminares de los programas
correspondientes a “Educacién Basica Integrada (EBI)” remitidos por
los equipos de docentes integrados al efecto;

RESULTANDO: I) que por Resolucion N°1457 de fecha 30 de junio
de 2021 el Consejo Directivo Central aprobé el documento
“Transformacién Curricular. Hoja de Ruta” en el que se plantean las
distintas acciones a adoptar por la Administracion a efectos de dar
cumplimiento al Lineamiento Estratégico N°3 del Plan de Desarrollo
Educativo 2020-2024;

II) que la referida transformacion fue
conceptualizada como un proceso que supone una constante
evaluacién, revisién y mejora, planificando diferentes hitos
comenzando por el documento mas general del sistema curricular, el
Marco Curricular Nacional (MCN), continuando por las Progresiones
de Aprendizaje, el Plan de Educacion Basica Integrada y los
Programas correspondientes, como documentos conexos €
interrelacionados que componen el sistema curricular de Uruguay;

I1I) que por Resoluciéon 1692/022 de fecha 27 de
julio de 2022 y Resolucién N°1732/022 de fecha 10 de agosto de 2022
el Consejo Directivo Central aprobé la propuesta para la elaboracion
de los referidos programas conformando equipos para cada una de las
areas del saber, los cuales estuvieron integrados por los subsistemas
educativos y las Asambleas Técnico Docentes;

CONSIDERANDO: I) que la construccion de estos programas

tiene la particularidad de haber sido un proceso colaborativo llevado

adelante por equipos integrados por docentes de todos los niveles



educativos, de forma interdisciplinar, poniendo como centro al
estudiante y sus aprendizajes;

II) que su disefio esta constituido por
espacios curriculares integrados por diferentes campos del saber que
abarcan todo el recorrido de un estudiante que transita por la
educacion basica, y responde a los principios curriculares que rigen
esta propuesta: flexibilidad, participacién, inclusién, integracion de
conocimientos y pertinencia;

I[II) que las propuestas de los programas
responden a lo sefialado por el Plan de Desarrollo Educativo 2020-
2024 y los principios consagrados en el Marco Curricular Nacional,
en cuanto a que la transformacion curricular integral debe responder
a logicas que trasciendan las especificidades de los diferentes niveles
educativos encontrando una visién comun, respondiendo a la
necesidad de mejorar los aprendizajes, disminuir las diferencias del
sistema en relacion a los logros, profundizar la adecuacién al siglo
XXI y acentuar el foco en el estudiante como actor principal del
sistema educativo;

IV) que en dicho marco con el fin de continuar
los procesos tendientes a la participacién de todos los actores
involucrados se presentan los “Programas de Educacién Bdsica
Integrada (EBI)”, que se detallan en los que se apoyara el docente para
definir y disefiar sus propuestas de ensefanza:

ESPACIO SOCIAL Y HUMANISTICO (CIENCIAS SOCIALES Y
HUMANIDADES)
UNIDAD CURRICULAR: HISTORIA R W ” ‘
Historia - tramo 1 (nivel 3, 4 y 5 afios DGEIP)

Historia - tramo 2 (1° y 2° DGEIP)

Historia - tramo 5 (7° y 8° DGES y DGETP) |
Historia - tramo 6 (9° DGES y DGETP) ‘




ADMINISTRACION NACIONAL DE
EDUCACION PUBLICA
CONSEJO DIRECTIVO CENTRAL

UNIDAD CURRICULAR: FORMACION PARA LA CIUDADANIA
Formacién ciudadana - tramo 1 (nivel 3, 4 y 5 aftlos DGEIP)
Formacion ciudadana - tramo 2 (1° y 2° DGEIP)
Formacién para la ciudadania - tramo 6 (9° DGES y DGETP) _
V) que los mismos presentan los contenidoé
asociados a las competencias especificas de las respectivas unidades
curriculares sobre las que se sustenta el plan y describen la forma en
que estos aportan al desarrollo de las diez competencias establecidas
en el Marco Curricular Nacional (MCN);
VI) que en Sesion los integrantes del Organo,
deliberaron y realizaron aportes a las propuestas recibidas;

ATENTO: a lo expuesto y a lo establecido en el articulo 60 de la Ley
N°18.437 del 12 de diciembre de 2008 en redaccién dada por el articulo 153
de la Ley N°19.889 de fecha 9 de julio de 2020;

EL CONSEJO DIRECTIVO CENTRAL DE LA ADMINISTRACION
NACIONAL DE EDUCACION PUBLICA, resuelve:

1) Tomar conocimiento de los “Programas de Educacion Basica
Integrada (EBI)”, citados en el RESULTANDO IV) los cuales se
adjuntan y forman parte de la presente resolucion, elaborados por los
equipos conformados al efecto por Resolucion 1692/022 de fecha 27
de julio de 2022 y Resoluciéon N°1732/022 de fecha 10 de agosto de
2022 del Consejo Directivo Central, y disponer su pasaje a
consideracién de las Asambleas Técnico Docentes de Educacion
Inicial y Primaria, Secundaria y Técnico Profesional.

2) Encomendar a las Direcciones Generales a recabar de las
Inspecciones respectivas las sugerencias y aportes que entiendan
pertinente a la propuesta elaborada.

3) Encomendar a la Direccién Ejecutiva de Politicas Educativas
que proceda a solicitar a los participantes de las mesas redondas

oportunamente convocadas en el marco de la Transformacion



Curricular Integral, sus sugerencias y opiniones al respecto de los
programas citados.

4) Recordar a las Asambleas Técnico Docentes que deberan
remitir sus informes a consideracién de este consejo, antes del 30 de
noviembre de 2022.

Comuniquese a las Direcciones Generales de Educacion y Consejo
de Formacién en Educacién, a las Asambleas Técnico Docentes y ala
Direccion de Comunicaciéon Institucional. Cumplido, pase a la Direccion

-

Ejecutiva de Politicas Educativas.

Prof. Robert Silva Garcia
\ | Presidente

ANEP - CODICEN
|

Secretaria Administrativa ~—
ANEP - CODICEN



Programa
Historia

Tramo 1|3, 4 y 5 afios

Espacio:

' Social y humanistico
Componente general (por espacio)’

Orientaciones sobre autonomia curricular:

"El Plan de Educacion Basica (EBI) basado en el Marco Curricular Nacional (MCN) propone la
implementacion de un componente de autonomia curricular, En este sentido, desde un enfoque humanista
"y socioformativo se entiende a la autonomia curricular como la facultad pedagogica que habilita a los
 profesionales a reflexionar, tomar decisiones y contextualizar sus practicas y los formatos educativos
“con el fin del logro de la transposicion de saberes y el desarrollo de competencias. Esta autonomia se
' basa en los principios de centralidad del estudiante y su aprendizaje, inclusion, pertinencia, flexibilidad,
integracion de conocimientos, participacion y equidad. Su objetivo principal es colaborar en la formacion -
“integral del alumnado, asi como la promocién del recorrido en trayectorias educativas completas.

El desarrollo de esta facultad requiere la creacion de una cultura organizacional propia sustentada en el .

trabajo colaborativo. asi como la participacion activa de la comunidad educativa en la toma de decisiones.

Para que esta autonomia se concrete es necesario desarrollar ambitos, legitimados institucionalmente, -

que faciliten el desarrollo de las competencias propuestas en cada unidad curricular entendidas en su

integracion como promotoras de desarrollo humano. Ello requiere que cada centro educativo disponga y

~ gestione un tiempo y un dmbito para trabajar aquellos aspectos que considere relevantes dentro de la

propuesta de centro y de aula respetando las diferentes realidades de cada localidad, los ritmos de los

“alumnos destinatarios y sus formas de aprendizaje. También es necesario desarrollar propuestas con un
enfoque intra e interdisciplinario, con mirada territorial y global que favorezcan el trabajo en red con

" otras instituciones y garanticen la participacion de la familia y la comunidad educativa. Dichas

| El espacio social y humanistico compuesto por las unidades curriculares de Historia y Formacion para la Ciudadania
estd pendiente de ser completado.
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propuestas se construyen en un entorno colaborativo de intercambio y coordinacion en el que cada centro
-y los actores educativos que lo integran visualizan, acuerdan y planifican los logros concretos del
 universo de estudiantes en el desarrollo de competencias.

- Dentro de la carga horaria en las que se distribuye la malla curricular y con la finalidad de que los

~docentes generen nuevas posibilidades de aprendizaje para los estudiantes, procesos de relaciones

interpersonales de encuentro y trabajo colaborativo. experiencias de aprendizajes sociales a través de
servicios solidarios a la comunidad, entre otros, serd importante instrumentar acciones que favorezcan y .
promuevan el desarrollo de estos procesos mediante diferentes metodologias activas como el aprendizaje
basado en proyectos, el analisis de casos, el aprendizaje servicio solidario, la resolucion de problemas y

- el aprendizaje por experiencias. De esta manera se nuclean estrategias consensuadas y se integran los

- problemas de la realidad circundante para formar ciudadanos que sean capaces de integrar la complejidad
y evolucionar con ella.

Justificacion de la unidad curricular en el espacio

La ensefianza de la Historia implica atender a una variedad de aspectos, que incluyen tanto las
caracteristicas epistemoldgicas de este conocimiento y sus relaciones con la enseifianza. como los
aprendizajes a lograr con los estudiantes para desarrollar el pensamiento historico.

En relacion con la aproximacién al conocimiento histérico, es posible distinguir diferentes dimensiones
de trabajo. En primer lugar, el acceso a la informacion especifica o recorrido tematico. En este caso los
contenidos en los diferentes programas se refieren a miltiples procesos historicos en diferentes escalas
espaciales: Uruguay. la region y el mundo. Desde esta perspectiva, es fundamental mostrar la sincronia
de los procesos estudiados, asi como su multiescalaridad. Esto es especialmente importante para
comprender la interrelacion de los fenémenos historicos analizados, a la vez que el enfoque del proceso
desde la perspectiva diacronica aporta a la idea de transformacion.

Con relacion a esta primera dimension, debemos aclarar que se analizan los procesos sin prescindir de
los hechos. Por lo tanto, el recorrido tiene que ver con grandes lineas conceptuales donde la dimension
factual cobra sentido en cuanto otorga estructura para construir la dimensién conceptual. Por esto, la
informacion debe ser resignificada con relacion a conceptos disciplinares que resulten mas explicativos
de esta. A la vez permitirdn organizar la informacion de otra manera. Por lo tanto, es pertinente
seleccionar conceptos especificos, asi como otros con suficiente grado de generalidad para ser abordados
a proposito de los distintos temas.

Al abordar la ensefianza de la Historia, trascender la enumeracién de hechos, sin desconocer la
importancia de los mas relevantes. para lograr la construccién de un aprendizaje significativo, es uno de
los desafios de la gestion de la informacion especifica.

Una segunda dimensién en el acercamiento al conocimiento disciplinar se vincula a la lectura y escritura
especificas, En tal sentido, cada campo académico produce su discurso (cientifico) y lo comunica a través
de una gran diversidad de géneros de texto, como respuestas discursivas prototipicas a las interacciones
sociales contemporaneas, con objetivos comunicativos, estructura y rasgos lingiiisticos caracteristicos de
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las disciplinas que los producen. Asi la posibilidad de interpretar y producir textos depende del
conocimiento del género del discurso.

A la vez, es pertinente aclarar que no cualquier actividad de lectura o escritura promueve el aprendizaje.
Es el potencial epistémico de ambas actividades lo que se debe fomentar, porque en situaciones de
aprendizaje operan como instrumentos que permiten transformar el conocimiento, reestructurar y dar
forma al pensamiento, ademas de considerarse como herramientas que pueden ser utilizadas para
organizar, formular y revisar ideas. Por esto, ha de asignarse un espacio para el desarrollo de actividades
de lectura y escritura al momento de pensar el curso.

Por (ltimo, es importante sefialar que el conacimiento historico no solamente se refiere a determinado
tipo de informacion y una serie de conceptos operativos. sino que también es un relato que se construye.
Por lo tanto, esta dimension resulta fundamental en relacion con su ensefianza. Por ello es importante
que en la clase aparezcan las diversas voces de los historiadores, y mostrar el conocimiento historico
como un saber en permanente construccion, con versiones multiples y cambiantes. Es significativo que
los estudiantes se acerquen a la logica de los historiadores y comprendan que la “operacion
historiografica” (De Certeau, 2006) se basa siempre en una indagacion interesada desde el presente, por
lo tanto, resultaria también importante vincular la produccion historiografica con su contexto.

Por esto es que, a proposito de la seleccion tematica. se propondran situaciones de ensefianza para
desarrollar aprendizajes con relacion a las diferentes dimensiones enumeradas al principio. Desde esta
perspectiva, ademds, de la Historia como construccion y como problema, esta puede ser abordada como
una ciencia social al servicio de las sociedades y la democracia.

Los temas de cada una de las unidades curriculares implican para el docente a cargo, en uso de su
autonomia, la construccion de una secuencia didactica a partir de los propositos que le asigno al curso, y
la oportunidad de trabajar otros contenidos que no se limiten exclusivamente a un glosario tematico
especifico.

Cada tema puede convertirse también, para los estudiantes, en una oportunidad para aprender a gestionar
la informacion, produciendo conocimiento con relacion al desarrollo de determinadas habilidades que
favorecen el razonamiento histérico. De esta manera, a propésito del itinerario tematico seleccionado, se
buscé generar situaciones que habilitaran, entre otros, la promocion de los siguientes aprendizajes™

-Identificar y contrastar fuentes primarias.

-Comprender y contrastar textos historiograficos.

-Incorporar nociones de temporalidad y espacialidad en todas sus variantes.
-Leer, comprender y decodificar textos escritos en distintos formatos.

_Producir un relato. oral o escrito, con las caracteristicas del género académico, que permita comunicar

2 En relacion a los aprendizajes a promover, se recomienda consultar los documentos que aluden a las
competencias especificas de la disciplina y los criterios de logro.
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y organizar la informacién de manera fundamentada.

-Conocer y comprender algunas caracteristicas epistémicas del conocimiento historiogréfico,
aprendienclo a formular preguntas, buscar evidencias, confrontar distintas fuentes de i nformacion, entre
otros, y trasladarlos, cuando considere, a situaciones ajenas al aula.

-Comprender a los sujetos y procesos en sus contextos histéricos, reconociendo, respetando y valorando
las diferencias, al tiempo que se desarrolla empatia histérica.

-Construir definiciones conceptuales que permitan dar otro sentido a la informacion especifica.
-Desarrollar autonomia en la toma de decisiones y pensamiento critico.

-Conocer, cuidar y poner en valor el patrimonio en sus distintas escalas como constructo de sentido y
parte de su identidad cultural.

-Desarrollar sensibilidad, apertura y reconocimiento hacia el hecho artistico como manifestacion
identitaria de las diferentes culturas y grupos sociales.

-Reconocer los valores democriticos, su proceso de construccion y la importancia de estos para la
convivencia en sociedad, respetuosa del Estado de Derecho, el orden juridico en todas sus dimensiones
y los Derechos Humanos.

Esta enumeracion sumaria no pretende agotar las diversas posibilidades de aprendizajes existentes. En
tal sentido. cada docente evaluar4, a partir de los propésitos del curso, en qué aprendizajes focalizara su
atencion, en didlogo con las competencias especificas y las expectativas de logro correspondientes a cada
tramo.

Bibliografia

De Certeau, M. (2006). La escritura de la Historia. Universidad Iberoamericana. Instituto Tecnoldgico y
de Estudios Superiores de Occidente.

Componente especifico (por tramo y grado)
Tramo: 1

Perfil general de tramo

El estudiante juega y disfruta de experiencias de interaccion corporal y sensorio motoras de acuerdo con
Sus caracteristicas. Representa y vivencia sentimientos, emociones, situaciones reales o imaginarias
mediante la imitacion y el arte; los explora y distingue a través de mediaciones que identifica y comunica.
Descubre a partir de los sentidos, experimenta, imagina, imita, ensaya y crea con elementos de su entorno
de acuerdo con sus intereses y motivaciones.

Construye su esquema corporal. Indaga en la imagen del cuerpo a traves del juego, la expresion artistica
y la experimentacion, descubre similitudes y diferencias con sus pares. Desarrolla habitos de cuidado del
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cuerpo propio y del otro. Participa de juegos colaborativos variados con mediacion. Incorpora habitos y
pautas de convivencia social como respeto de turnos, uso y cuidado de objetos comunes. Comparte
espacios con pares de forma activa y colabora en el cuidado y el orden de los espacios que habita.
Desarrolla acciones que contribuyen al autocuidado, al cuidado de los seres vivos y del patrimonio que
integra su entorno escolar.

Reconoce situaciones conflictivas a través de actividades lidicas o narrativas, manifiesta variedad de
soluciones y participa en la creacion de reglas de convivencia de forma mediada. Integra actividades
colectivas e incorpora rutinas y hébitos que favorezcan el buen clima entre pares, en ocasiones con
mediacion del adulto.

Reconoce codigos verbales, no verbales y numéricos y los utiliza en situaciones concretas. Anticipa y
realiza inferencias a partir de elementos paratextuales, de otros sistemas de len guajes e identificacion de
contexto. Identifica el tema global del texto y opina sobre el contenido a partir de la lectura realizada por
el docente.

Elabora y expone afirmaciones sencillas expresando sus intereses y necesidades en entornos cotidianos,
asi como sus sentimientos y emociones, utilizando para esto diversos lenguajes, formatos y apoyos.
Ordena los eventos en secuencias logicas.

Plantea preguntas basadas en intereses y experiencias personales y cuestiona el porqué de elementos,
eventos o procesos de su entorno cotidiano. Muestra curiosidad e interroga sobre aspectos sociales que
llaman su atencion. Percibe que existen realidades diferentes a la suya en entornos cercanos y las valora
con guia del adulto.

Reconoce los desafios planteados, recurre a conocimientos, experiencias previas y a herramientas del
contexto cotidiano para proponer soluciones oportunas. Opina en asuntos de su interés en contexto
lidico, de la vida cotidiana o en el entorno escolar y puede cambiar su opinién ante evidencias o ante
puntos de vista, mediado por un adulto. Describe lo que esta pensando y ensaya diversas formas de
explicar sus acciones. En otras lenguas, sigue consignas sencillas acompaiiadas de gestualidad para
realizar acciones y produce enunciados orales simples en contextos conocidos.

Identifica y selecciona dispositivos tecnolégicos, medios y contenidos digitales de su vida cotidiana, los
reconoce utiles en su entorno inmediato y los utiliza de acuerdo con sus intereses, con mediacion del
adulto.

Recoge, compara y socializa datos e informacion en situaciones o problemas simples. Explora eventos y
fenémenos de su entorno, anticipando efectos en aquellos que le son conocidos. Observa y describe
fenémenos concretos y alteraciones en estos, recopilando informacion mediante procesos perceptivos.
Propone explicaciones sencillas y provisorias con base en percepciones. Reconoce, con mediacion, la
existencia de diferentes fuentes de acceso a informacion sobre el fenomeno indagado. Explora la
diversidad de los seres vivos, condiciones, eventos, hechos y procesos del medio inmediato, con la guia
del docente.

Avanza en la construccion de confianza, en si mismo y con sus vinculos. Reconoce referentes pares y
adultos. Se posiciona en diferentes roles en juegos y en contextos cotidianos, que le permiten interactuar,
expresar y valorar el lugar de otros.
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Competencias especificas de la unidad curricular por tramo:
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3.2 Formula preguntas intuitivas sobre los problemas de su entorno.
3.3 Elabora opiniones con sustento personal ante el cuestionamiento de los otros.

3.4 Expresa afirmaciones sencillas relacionadas con su entorno inmediato de acuerdo con
sus intereses.

4.Competencia
en pensamiento
cientifico

4.1 Observa fenomenos y sujetos sociales, describe en funcion de sus percepciones y su
sensibilidad.

4.2 1dentifica y formula preguntas sobre los fenémenos de su “entorno familiar™ y las
transformaciones que se producen.

4.3 Explora y cuestiona fenémenos sociales de su entorno solicitando explicaciones.

5.Competencia
en pensamiento
computacional

5.1 Identifica simbolos e imagenes digitales para elaborar significados diferentes.

5.2 Muestra interés por conocer el impacto de las tecnologias digitales en la vida cotidiana.

6.Competencia
metacognitiva

6.1 Responde de forma espontanea o con mediacion a desafios cognitivos a partir de las
situaciones que se le presentan.

6.2 Describe el conocimiento anteriormente adquirido y es capaz de expresarlo.

6.3 Identifica el camino recorrido en el proceso de aprendizaje.

7.Competencia
intrapersonal

7.1 Imagina y desarrolla empatia en la construccion del relato histérico.
7.2 Establece una escucha atenta y un dialogo fluido con sus pares.

7.3 Identifica los sujetos historicos.

8. Competencia
en iniciativa y
orientacion a la
accion

8.1 Realiza preguntas desde sus ideas previas buscando respuestas a problemas cotidianos.
8.2 Plantea propuestas para la accion a partir de los problemas que guia'y orienta el docente.

8.3 Manifiesta inquietudes acerca de su propia historia familiar y la relaciona con el pasado
de su comunidad.

8.4 Participa en actividades proponiendo ideas propias y colectivas con base en narraciones
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Fundamentacién de los contenidos de Historia para los grados 3, 4 y 5 afios
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Orientaciones para la evaluacién especifica en Historia
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adquiridos (Anijovich y Capelletti, 2017).

La evaluacion formativa es auténtica cuando esta disefiada en forma contextualizada y busca la promocion
de una variedad de estrategias que habiliten al estudiante al logro de aprendizajes que le permitan su
trasposicion a situaciones externas al aula.

Desde esta perspectiva, tan importante como la evaluacion es la retroalimentacion, que aporta a la
construccion de estrategias de autorregulacion en el estudiante, y a la concrecion de la metacognicion. Con
este proposito el docente ha de generar espacios de feedback (Wiggins y McTighe, 2005) a partir de una
planificacion que reserve los tiempos pedagdgicos para ello, y ha de disefar actividades en sintonia. Es este
un requisito fundamental para que los estudiantes puedan ser escuchados y tomen conciencia de su modo
personal de aprender y la forma en que construyen los conocimientos.

Con relacion a lo anterior, Anijovich (2019) considera que la retroalimentacion fomenta el desarrollo de las
habilidades metacognitivas de los estudiantes, y que sean sujetos activos en su aprendizaje, en lugar de
meros receptores pasivos. Por tanto, la autonomia de los estudiantes se logra también mediante el proceso
de hacerlos conscientes de su propio aprendizaje (Delgado y otros, 2016), al generar la posibilidad de
reflexionar acerca de su proceso de aprendizaje junto con el de sus compaieros, y los motiva a continuar.

Al mismo tiempo, cuando el docente evaliia a sus estudiantes se evalia también a si mismo, recoge
informacion valiosa sobre sus propias practicas educativas. El docente debe tener establecidos previamente
sus objetivos de aprendizaje y compartirlos con los estudiantes a través de las diversas evaluaciones que
desarrollara. De esta manera los estudiantes se vuelven participes de su proceso de evaluacion, a través de
instancias como la autoevaluacion, la coevaluacion y la heteroevaluacion.

Otro aspecto vinculado a la evaluacion formativa es su rol como elemento de motivacion del estudiante
para aprender, y la capacidad del docente para comprenderlo. Esto permite la toma de decisiones para la
planificacion de estrategias de enseflanza y evaluacion para facilitar los procesos de aprendizaje que llevan
adelante los estudiantes.

Desde esta perspectiva, existen momentos relevantes del proceso de evaluacion formativa que comienza
con la determinacion de los aprendizajes a desarrollar desde el marco curricular, la recoleccion de la
evidencia a través de instrumentos, procedimientos o dispositivos, el juicio integrativo para determinar
niveles de logro de los aprendizajes a alcanzar y el analisis de la informacion recolectada para la
retroalimentacion.

En ese inicio la recogida de informacion o datos se constituyen en evidencia de los aprendizajes construidos
por los estudiantes. Adquieren importancia, en este sentido, los instrumentos que permiten al docente
analizar e interpretar los logros alcanzados para la toma de decisiones e identificar la apropiacion de las
competencias especificas que se propone alcancen los estudiantes.

A manera de ejemplo de esta modalidad de evaluacion, podemos aludir a las instancias de evaluaciones
dialogadas formativas (Anijovich, 2017) y a la elaboracion de ribricas entre otras; ambas se estructuran
con base en documentos o asistentes de la evaluacion que permiten interpretar los avances en los
aprendizajes. En el caso de las rabricas su uso representa una oportunidad para la autoevaluacion, la
coevaluacién entre pares y la heteroevaluacion también con el docente.

En este contexto, el rol del docente es de guia, problematizador y mediador, con el objetivo de promover
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Bibliografia

Anijovich, R. 'y Capelletti G. (2017). La evaluacion como oportunidad.  Paidds,

http:[[igen.;mggyo.edu.arfcatedrasflaevalugcioncomoonortunidadaniiov ichcappelletticompres
sed.pdf

Anijovich, R. (2019). Orientaciones para la formacion docente y el trabajo en aula. Retro-alimentacion

Sformativa. Summa, https://www.summaedu.org/wp-
content/uploads/2019/07/RETROALIMENTACION-FORMATIVA 20 19_apaisado.pdf

Brookhart, S. M. (2008). ;Cdmo dar retroalimentacion efectiva a sus estudiantes? ASCD Publications.

https://comunicaticsite.files.wordpress.com/201 9/08/5-retroalimentacic3b3 n-efectiva.pdf

Cerda Gutiérrez, H. (2000). La evaluacién como experiencia total. Cooperativa Nacional Magisterio.
https://www.academia.edu/38415813/La_evaluaci%C3%B3n como expericncia total pdf

Hugo_cerda_Ed_Magisterio

Delgado, V., Ausin, V., Hortigiiela, D., Abella, V. (2016). Evaluacion entre iguales: Una experiencia de
evaluacion  compartida en  Educacién  Superior. EDUCADI 1 (1), 9-24,
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https://repositoriodigital.uct.cl/bitstream/handle/| 0925/2209/Delgado.%20Aus%C3%ADn. %
20Hortie%C3%BCela EDUCADI 2016_1(1) 9-24.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Kaplan, C. (2018). La afectividad en la escuela. Paidos.

Ravela, P., Picaroni, B. y Loureiro, G. (2017). (Cémo mejorar la evaluacion en el aula? Grupo Magro
Editores. https://bibliospd.files.wordpress.com/2019/01/como-mejorar-la-evaluacion-en-el-

aula.pdf

Sénchez, M. y Martinez, A. (2020). Evaluacion del y para el aprendizaje: instrumentos y estrategias.
UNAM, Coordinacion de Desarrollo  Educativo e Innovaciéon  Curricular,
https://cuaieed.unam.mx/descargas/investigacion/Evaluacion_del_v_para_el aprendizaje.pdf

Santos Guerra, M. (2017). Educar el corazén. Los sentimientos en la escuela. Homo Sapiens Ediciones.
Santos Guerra, M. (2014). La evaluacién como aprendizaje. Narcea.

Sanmarti, N. (2007). 10 ideas clave. Evaluar  para aprender. Grao.
https://www.academia.edu/14417643/SANMARTI_N_1I 0 IDEAS_CLAVE_EVALUAR_P
ARA_APRENDER

Wiggins, G. vy McTighe, J.  (2005). Understanding by  Design. ASCD.
https:ffwww.pdfdrivc.conmmdcrstanding—bv-desiun»exnanded-an-edition-e3 1932442 .html

Criterios de logro para la evaluacion por grado:

De acuerdo con el Plan de Estudios de la Educacion Bésica Integrada (EBI):

El perfil de egreso, los perfiles de tramo y las progresiones son componentes curriculares que orientan
¢l trabajo docente para una planificacion en la que el punto desde el cual estructurar las propuestas de
ensefianza son las metas de aprendizaje y los criterios de logro. (p. 39)

Desde esta perspectiva, los criterios de logro son indicadores que tienen como objetivo orientar al docente
al momento de evaluar el progreso de cada estudiante. y contribuir a definir en qué estadio de desarrollo
de la competencia se encuentra este. La posibilidad de definir, al momento de planificar el curso. las
competencias que se buscarda promover perm itiran decidir los criterios de logro que son operativos a las
estas; compartirlos con los estudiantes contribuird a su metacognicion, en la medida que al ofrecerles
informacion acerca de lo que se espera de ellos. pueden constituirse en una guia para su aprendizaje.

Las caracteristicas del conocimiento historico permiten que el desarrollo de las competencias especificas
pueda lograrse a proposito de distintos contenidos. Esto sign ifica que no hay contenidos més pertinentes
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ANEP (2022). Educacion Bésica Integrada (EBI). Plan de Estudios. Documento preliminar.
https://www.anep.edu.uy/sites/default/files/images/2022/noticias/setiembre/220927/EB1%20

2022%20v7.pdf

A continuacion, los criterios de logro por grados 3, 4 y 5 afios:
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3 afios

4 aios

5 afos

acuerdo con sus inquietudes en la
organizacion de actividades en un
proyecto conjunto sobre el pasado.

de indagacion aportando
imaginacion, ideas y preguntas.

proyectos de indagacion aportando
ideas y preguntas.

Imagina y esboza ideas propias frente
a relatos del pasado.

Interpreta las opiniones de los sujetos
y esboza empatia frente a las
relaciones.

Identifica la interaccion entre las
opiniones personales y la de los otros
en los relatos historicos.

Explora y realiza preguntas sobre la
escuela y el barrio en las comunidades
locales.

Realiza preguntas significativas sobre
los objetos materiales del pasado.

Realiza preguntas significativas y
busca  respuestas  sobre las
comunidades indigenas.

Orientaciones metodologicas especificas:

En proceso de construccion.

Bibliografia para los docentes (en proceso de construccion)

Alfaro, Milita (1991). Carnaval. Una historia social de Montevideo desde la perspectiva de la
fiesta. Trilce.

Assuncao, Fernando O. (1999). Historia del gaucho. Claridad.
Ayestaran, Lauro (1990). El tamboril y la comparsa. Arca.

Azarola Gil. Luis Enrique. (1976). Los origenes de Montevideo. Comision de Actos
Conmemorativos. Montvideo.

Barrios Pintos, A. (2008). Historia de los pueblos orientales. EBO.

Caetano, G. y Rilla, J. (1999). Historia contemporanea del Uruguay. De la colonia al Mercosur.
Coleccion CLAEH/Editorial Fin de Siglo.

Caraballo, C. (2011) Patrimonio cultural. Un enfoque diverso vy comprometido. UNESCO.
Disponible en:
https://oibc.oei.es/uploads/attachments/90/Patrimonio_Cultural _un enfoque diverso vy

comprometido.pdf

Casasus, A., Aparici, J. (2017) El patrimonio cultural en Educacion Infantil: Historia, costumbres
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y tradiciones de la Vall Daixé. Universitat Jaume. Disponible  en:
http.//repositori. uji.es/xmiui/bitstream/handle/10234/173304/TFG 2017 Casasus Cerez
uela_Alba.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Consens, M. (2003). El pasado extraviado. Prehistoria y arqueologia del Uruguay. Linardi y Risso.
De Maria, Isidoro (2004). Montevideo antiguo. EBO.

Fontal, O. (coord.) (2020) Cémo educar en el patrimonio. Guia practica para el desarrollo de
actividades de educacion patrimonial. De la edicién Comunidad de Madrid. Disponible en
http://www.madrid.org/bvirtual/BVCM050244.pdf

Frega, A. Islas, A. (coordinadoras) (2001). Nuevas miradas en torno al artiguismo.
Departamento de publicaciones de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion

Freire, C., Varese, C. (1996). Viaje al antiguo Montevideo. Linari y Risso.

Gonzalez, N. (2006) El valor educativo y el uso del patrimonio cultural. Universidad Auténoma de

Barcelona. Disponible en:
https:ﬁpaqmes.uab.cat!neus.qonzalez!sitesfpaqines.uab.cat.neus.qonzaleszifesr’praxis neusgo
nzalez.pdf

Pérez, G. (2021). Un barrio, mil historias. Montevideo en el pasado, presente y futuro. Aguilar.
Pi, Renzo (1993). Los indios del Uruguay. Mapfre.

Prats Cuevas, J. (2011). Complementos de la geografia e historia. Ministerio de Educacién
Cultura y Deporte, Secretaria General Técnica: Grao.

Rela, Walter (1969). Historia del teatro en el Uruguay. EBO.

Reyes Abadie, Washington; Vazquez Romero, Andrés (1998). Cronica General del Uruguay.
EBO.

Ribeiro, A. (2016) Tiempos de Artigas. Editorial Planeta.
Santos Guerra, M. (2004) Arqueologia de los sentimientos en la escuela. Bonum.
Schinca, M. (2014) Mujeres desconocidas del pasado montevideano. EBO.

Schinca, M. (2003) Boulevard Sarandi. EBO.
Varios autores. (2011) Coleccion Historia uruguaya. EBO. (12 tomos).

Vidart, Daniel (1967). El tango y su mundo. Tauro.
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Programa
Historia

Tramo 2| 1.°y 2.°

Espaciot

" Social y Humanistico

Componente general (por espacio)’

Orientaciones sobre autonomia curricular:

"El Plan de Educacion Bésica (EBI) basado en el Marco Curricular Nacional (MCN) propone la
~ implementacion de un componente de autonomia curricular. En este sentido, desde un enfoque humanista '
_y socioformativo se entiende a la autonomia curricular como la facultad pedagdgica que habilita a los -
profesionales a reflexionar, tomar decisiones y contextualizar sus practicas y los formatos educativos
con el fin del logro de la transposicion de saberes y el desarrollo de competencias. Esta autonomia se
basa en los principios de centralidad del estudiante y su aprendizaje, inclusion, pertinencia, flexibilidad,
integracion de conocimientos, participacion y equidad. Su objetivo principal es colaborar en la formacion
integral del alumnado, asi como la promocion del recorrido en trayectorias educativas completas.

El desarrollo de esta facultad requiere la creacion de una cultura organizacional propia sustentada en el
 trabajo colaborativo, asi como la participacion activa de la comunidad educativa en la toma de decisiones.
 Para que esta autonomia se concrete es necesario desarrollar ambitos, legitimados institucionalmente,
que faciliten el desarrollo de las competencias propuestas en cada unidad curricular entendidas en su
integracion como promotoras de desarrollo humano. Ello requiere que cada centro educativo disponga y
gestione un tiempo y un ambito para trabajar aquellos aspectos que considere relevantes dentro de la
propuesta de centro y de aula respetando las diferentes realidades de cada localidad, los ritmos de los
" alumnos destinatarios y sus formas de aprendizaje. También es necesario desarrollar propuestas con un
" enfoque intra e interdisciplinario, con mirada territorial y global que favorezcan el trabajo en red con
" ofras instituciones y garanticen la participacion de la familia y la comunidad educativa. Dichas
 propuestas se construyen en un entorno colaborativo de intercambio y coordinacion en el que cada centro
"y los actores educativos que lo integran visualizan, acuerdan y planifican los logros concretos del

| El espacio social y humanistico compuesto por las unidades curriculares de Historia y Formacion para la Ciudadania
esta pendiente de ser completado.
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universo de estudiantes en el desarrollo de competencias.

- Dentro de la carga horaria en las que se distribuye la malla curricular y con la finalidad de que los
- docentes generen nuevas posibilidades de aprendizaje para los estudiantes, procesos de relaciones
~ interpersonales de encuentro y trabajo colaborativo, experiencias de aprendizajes sociales a través de
 servicios solidarios a la comunidad. entre otros, sera importante instrumentar acciones que favorezean y
- promuevan el desarrollo de estos procesos mediante diferentes metodologias activas como el aprendizaje
- basado en proyectos, el andlisis de casos, el aprendizaje servicio solidario, la resolucién de problemas y
el aprendizaje por experiencias. De esta manera se nuclean estrategias consensuadas y se integran los
- problemas de la realidad circundante para formar ciudadanos que sean capaces de integrar la complejidad
_y evolucionar con ella.

Justificacion de la unidad curricular en el espacio

La ensefianza de la Historia implica atender a una variedad de aspectos. que incluyen tanto las
caracteristicas epistemolégicas de este conocimiento y sus relaciones con la ensefianza. como los
aprendizajes a lograr con los estudiantes para desarrollar el pensamiento histérico.

En relacién con la aproximacion al conocimiento histérico, es posible distinguir diferentes dimensiones
de trabajo. En primer lugar, el acceso a la informacion especifica o recorrido tematico. En este caso los
contenidos en los diferentes programas se refieren a multiples procesos historicos en diferentes escalas
espaciales: Uruguay, la region y el mundo. Desde esta perspectiva, es fundamental mostrar la sincronfa
de los procesos estudiados, asi como su multiescalaridad. Esto es especialmente importante para
comprender la interrelacion de los fenémenos histéricos analizados. a la vez que el enfoque del proceso
desde la perspectiva diacronica aporta a la idea de transformacion.

Con relacion a esta primera dimension, debemos aclarar que se analizan los procesos sin prescindir los
hechos. Por lo tanto, el recorrido tiene que ver con grandes lineas conceptuales donde la dimension
factual cobra sentido en cuanto otorga estructura para construir la dimension conceptual. Por esto, la
informacion debe ser resignificada con relacién a conceptos disciplinares que resulten mas explicativos
de esta. A la vez permitiran organizar la informacién de otra manera. Por lo tanto, es pertinente
seleccionar conceptos especificos, asi como otros con suficiente grado de generalidad para ser abordados
a proposito de los distintos temas.

Al abordar la ensefanza de la Historia. trascender la enumeracién de hechos. sin desconocer la
importancia de los mas relevantes. para lograr la construccién de un aprendizaje significativo, es uno de
los desafios de la gestion de la informacion especifica.

Una segunda dimension en el acercamiento al conocimiento disciplinar se vincula a la lectura y escritura
especificas. En tal sentido, cada campo académico produce su discurso (cientifico) y lo comunica a través
de una gran diversidad de géneros de texto, como respuestas discursivas prototipicas a las interacciones
sociales contemporaneas, con objetivos comunicativos, estructura y rasgos lingiiisticos caracteristicos de
las disciplinas que los producen. Asi la posibilidad de interpretar y producir textos depende del
conocimiento del género del discurso.
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A la vez, es pertinente aclarar que no cualquier actividad de lectura o escritura promueve el aprendizaje.
Es el potencial epistémico de ambas actividades lo que se debe fomentar, porque en situaciones de
aprendizaje operan como instrumentos que permiten transformar el conocimiento, reestructurar y dar
forma al pensamiento, ademas de considerarse como herramientas que pueden ser utilizadas para
organizar, formular y revisar ideas. Por esto, ha de asignarse un espacio para el desarrollo de actividades
de lectura y escritura al momento de pensar el curso.

Por Gltimo, es importante senalar que el conocimiento historico no solamente se refiere a determinado
tipo de informacién y una serie de conceptos operativos, sino que también es un relato que se construye.
Por lo tanto, esta dimension resulta fundamental en relacion con su ensefanza. Por ello es importante
que en la clase aparezcan las diversas voces de los historiadores, y mostrar el conocimiento historico
como un saber en permanente construccion, con versiones maltiples y cambiantes. Es significativo que
los estudiantes se acerquen a la logica de los historiadores y comprendan que la “operacion
historiografica” (De Certeau, 2006) se basa siempre en una indagacion interesada desde el presente, por
lo tanto, resultarfa también importante vincular la produccion historiografica con su contexto.

Por esto es que, a proposito de la seleceion tematica, se propondran situaciones de ensefianza para
desarrollar aprendizajes con relacion a las diferentes dimensiones enumeradas al principio. Desde esta
perspectiva, ademds. de la Historia como construccion y como problema, esta puede ser abordada como
una ciencia social al servicio de las sociedades y la democracia.

Los temas de cada una de las unidades curriculares implican para el docente a cargo, en uso de su
autonomia, la construccion de una secuencia didéctica a partir de los propositos que le asigno al curso, y
la oportunidad de trabajar otros contenidos que no se limiten exclusivamente a un glosario tematico
especifico.

Cada tema puede convertirse también, para los estudiantes, en una oportunidad para aprender a gestionar
la informacion, produciendo conocimiento con relacion al desarrollo de determinadas habilidades que
favorecen el razonamiento historico. De esta manera, a proposito del itinerario tematico seleccionado, se
buscd generar situaciones que habilitaran, entre otros, la promocion de los siguientes aprendizajes’:

-Identificar y contrastar fuentes primarias.

-Comprender y contrastar textos historiograficos.

-Incorporar nociones de temporalidad y espacialidad en todas sus variantes.
-Leer, comprender y decodificar textos escritos en distintos formatos.

_Producir un relato. oral o escrito, con las caracteristicas del género académico. que permita comunicar
y organizar la informacion de manera fundamentada.

-Conocer y comprender algunas caracteristicas epistémicas del conocimiento historiografico,

2 En relacion a los aprendizajes a promover, se recomienda consultar los documentos que aluden a las
competencias especificas de la disciplina y los criterios de logro.
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aprendiendlo a formular preguntas, buscar evidencias. confrontar distintas fuentes de informacion, entre
otros, y trasladarlos, cuando considere, a situaciones ajenas al aula.

-Comprender a los sujetos y procesos en sus contextos historicos, reconociendo, respetando y valorando
las diferencias, al tiempo que se desarrolla empatia historica.

-Construir definiciones conceptuales que permitan dar otro sentido a la informacion es pecifica.
-Desarrollar autonomia en la toma de decisiones y pensamiento critico.

-Conocer, cuidar y poner en valor el patrimonio en sus distintas escalas como constructo de sentido y
parte de su identidad cultural.

-Desarrollar sensibilidad, apertura y reconocimiento hacia el hecho artistico como manifestacion
identitaria de las diferentes culturas y grupos sociales.

-Reconocer los valores democraticos, su proceso de construccion y la importancia de estos para la
convivencia en sociedad. respetuosa del Estado de Derecho, el orden juridico en todas sus dimensiones
v los Derechos Humanos.

Esta enumeracion sumaria no pretende agotar las diversas posibilidades de aprendizajes existentes. En
tal sentido. cada docente evaluaré, a partir de los propésitos del curso, en qué aprendizajes focalizara su
atencion, en didlogo con las competencias especificas y las expectativas de logro correspondientes a cada
tramo.

Bibliografia

De Certeau, M. (2006). La escritura de la Historia. Universidad Iberoamericana. Instituto Tecnolégico y
de Estudios Superiores de Occidente.

Componente especifico (por tramo y grado)

Tramo: 2

Perfil general del tramo

Al finalizar este tramo el estudiante vivencia y disfruta el ambiente y el patrimonio cultural y natural.
Indaga la relacién individuo-ambiente y las relaciones bésicas de los ecosistemas en su entorno
inmediato. [dentifica problemas socioambientales y busca sus causas. Participa y desarrolla actividades
colaborativas, cooperativas y solidarias. Escucha la opinién de otros y reconoce otros puntos de vista,
atendiendo = las diferencias en situaciones mediadas, Entiende reglas, las sigue y participa en su creacion,
asumiendo responsabilidades asignadas e identificando problemas en la convivencia. Incorpora
progresivamente el fundamento cultural de las normas y comienza a diferenciar situaciones justas de
injustas cuando est implicado, aportando su propia opinién de forma mediada.
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Con orientacion, selecciona y utiliza el recurso digital mas adecuado disponible en su entorno, para
cumplir con una consigna dada. Indaga contenidos digitales de su interés en el ambito escolar.

Comunica mediante diferentes formas de expresion creencias y sentimientos, orientado por el adulto
hacia la busqueda de la asertividad de sus ideas y en interaccion empatica con sus pares.

Opina mediante afirmaciones y razones sencillas sobre temas de su interés en el contexto cotidiano.

A través del juego, la expresion artistica y la experimentacion se encuentra en proceso de reconocimiento
de su corporalidad integral. Identifica que su imagen corporal se constituye en interaccion con el entorno,
construyendo vinculos de confianza. Adquiere hébitos de cuidado y respeto de la imagen del cuerpo
propio y del otro.

Reconoce la expresion de sus emociones, sentimientos, pensamientos, intereses y motivaciones, y las
implicancias de sus acciones en el vinculo que desarrolla con otros de forma autonoma y mediada cuando
sus caracteristicas y circunstancias asi lo requieran. Inicia la construccion de confianza en si mismo y en
sus caracteristicas personales, como en la posibilidad de adquirir otras habilidades y destrezas. Explora
sus preferencias, gustos, necesidades y las expresa.

Formula preguntas generales sobre temas de su interés y de su entorno, construyendo redes afectivas
para el aprendizaje. Sobre situaciones concretas, interroga para construir interpretaciones y busca
respuestas que lo impulsen a proponer y concretar acciones. Indaga, reconoce, anticipa e intenta dar
explicaciones ante situaciones nuevas, potenciado por la curiosidad, la mediacion y la interaccion con su
entorno. Expresa su acuerdo o desacuerdo, elaborando razones para explicar su opinion ante el
cuestionamiento de otros, en un contexto argumentativo. A partir de la duda explora el entorno, se plantea
nuevas preguntas confrontando su opinién con la informacién recabada, con el apoyo del adulto.
Progresivamente adquiere el habito de observar, pensar y actuar, controlando algin aspecto de su
actividad: gestion del tiempo, concentracion, autoobservacion con mediacion. Describe lo que aprendio,
cémo lo aprendi6 y para qué le sirvio.

Interactia en distintas situaciones comunicativas con diversos soportes y apoyos para desarrollar
diferentes lenguajes (verbales, no verbales, expresivos, multimediales, iconicos y numéricos) y dialoga
construyendo significados. Realiza inferencias a través de elementos paratextuales de otros sistemas de
lenguajes, segtin el contexto, de acuerdo con sus intereses comunicativos y sus caracteristicas. Compara
caracteristicas del lenguaje computacional y otros lenguajes. En otra lengua interpreta consignas simples,
acompafiadas de gestualidad para realizar acciones y responde verbalmente con enunciados concretos y
conocidos.

Ordena la expresion de sus opiniones, sentimientos y emociones. Modifica materiales diversos de su
entorno para darles nuevas formas o fines. Propone experiencias de juego en diferentes contextos en los
que participa activamente. Combina ideas propias y de otros para generar alternativas originales en
ambitos cotidianos, para ofrecer variaciones de respuestas a problemas diversos y las pone a prueba.

Observa y describe fenémenos concretos de la vida cotidiana, a través de datos y variables que obtiene
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Grados:

Competencias especificas de la unidad curricular por tramo:
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en su comunidad.

10.4 Reconoce y vivencia el patrimonio cultural y natural en el contexto local, regional y global
con la orientacion del docente.

10.5 Identifica problemas de su entorno y propone acciones para resolverlos.

Fundamentacién de los contenidos de Historia para los grados 1y 2

En el programa se presentan las interrelaciones entre las competencias generales del Marco Curricular
Nacional, las competencias especificas y las progresiones de aprendizaje. Los contenidos se relacionan
con un acercamiento a aspectos conceptuales del pasado vinculados a la vida de los estudiantes, la
imaginacion, el relato y las narraciones como instrumentos para la comprension de los procesos
histéricos.

En 1.%y 2.% grado los contenidos del programa se fundamentan en la reconstruccion del pasado a partir
de hechos, relato histérico y las expresiones artisticas de las sociedades, las identidades y los procesos
culturales interrelacionados. Los procesos fundacionales de los asentamientos humanos, pueblos y
ciudades junto con las conceptualizaciones sobre patrimonio a traves de fuentes materiales son elementos
relevantes para la comprension de los cambios y permanencias en la temporalidad del contexto que habita
el estudiante.

En cada uno de los grados se pretende alcanzar aproximaciones conceptuales de acuerdo con las
competencias especificas seleccionadas y el progreso de los aprendizajes que acompafian criterios de
logro orientadores. Estas competencias especificas atraviesan la totalidad de la propuesta curricular. El
docente tiene en sus manos la toma de decisiones en el abordaje de los contenidos al servicio del enfoque
competencial que se propone.

Grado | Contenidos especificos Contenidos Contenidos deseables | Competencias especificas
indispensables
1 La construccion del La sociedad colonial, | Expresiones artisticas 1.1-1.2-1.3 -1.4 -1.5-1.6
pasado a partir de componentes y y costumbres de ayery
documentos histéricos formas de vida. hoy, en el campo y las
(no solo escritos), y Ubicacion en tiempo 2.1-2.2-2.3-24
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.1-3.2-3.3- 3.4

4.1-4.2-4.3-4 .4

8.1- 8.2- 8.3-8.4

10.1-10.2-10.3-10.4-10.5
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Orientaciones para la evaluacién especifica en Historia

La Educacion Basica Integrada (EBI) plantea como paradigma de evaluacion la evaluacion formativa,
entendida esta como una propuesta contextualizada y continua a lo largo de toda la trayectoria que los
estudiantes transitan en sus procesos de aprendizaje.

El objetivo fundamental de la evaluacion formativa, al igual que en la evaluacion sumativa, es la
regulacion de los aprendizajes. a través de la adecuacion de los procedimientos o estrategias
implementadas en dialogo con las demandas de los estudiantes, y la toma de decisiones pedagogicamente
fundamentadas por parte del docente.

La evaluacion formativa es continua, en la medida que valora el aprendizaje y la ensefianza del estudiante
durante todo el trayecto recorrido junto con el docente. Por lo mismo, ha de construirse desde el inicio
del disefio de la unidad curricular. Al respecto. Brookhart (2008) expresa que el poder de la evaluacion
formativa reside en su enfoque de atencion, tanto a los factores cognitivos como a los motivacionales.
Tiene. entonces. una finalidad diferente a la de la evaluacion sumativa, que es movilizar los aprendizajes.

Por tratarse de procesos continuos, que evidencian informacion del lugar en que se encuentran
posicionados los estudiantes en su proceso de aprendizaje, la evaluacion es una herramienta que
acompaiia el proceso de toma de decisiones de los docentes. al tiempo que refleja las evidencias en lo
que respecta a los aprendizajes adquiridos (Anijovich y Capelletti, 2017).

La evaluacion formativa es auténtica cuando esta disefiada en forma contextualizada y busca la
promocion de una variedad de estrategias que habiliten al estudiante al logro de aprendizajes, que le
permitan su trasposicion a situaciones externas al aula.

Desde esta perspectiva, tan importante como la evaluacion es la retroalimentacion. que aporta a la
construceion de estrategias de autorregulacion en el estudiante. y a la concrecion de la metacognicion.
Con este proposito, el docente ha de generar espacios de feedback (Wiggins y McTighe, 2005) a partir
de una planificacion que reserve los tiempos pedagogicos para ello. y ha de disefar actividades en
sintonia. Es este un requisito fundamental para que los estudiantes puedan ser escuchados y tomen
conciencia de su modo personal de aprender y la forma en que construyen los conocimientos.

Con relacion a lo anterior, Anijovich (2019) considera que la retroalimentacion fomenta el desarrollo de
las habilidades metacognitivas de los estudiantes. y que sean sujetos activos en su aprendizaje, en lugar
de meros receptores pasivos. Por tanto, la autonomia de los estudiantes se logra también mediante el
proceso de hacerlos conscientes de su propio aprendizaje (Delgado y otros. 2016), al generar la
posibilidad de reflexionar acerca de su proceso de aprendizaje junto con el de sus companeros, y los
motiva a continuar.

Al mismo tiempo. cuando el docente evalia a sus estudiantes se evalta también a si mismo, recoge
informacion valiosa sobre sus propias practicas educativas. El docente debe tener establecidos
previamente sus objetivos de aprendizaje y compartirlos con los estudiantes a través de las diversas
evaluaciones que desarrollard. De esta manera los estudiantes se vuelven participes de su proceso de
evaluacion. a través de instancias como la autoevaluacion, la coevaluacion y la heteroevaluacion.
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Criterios de logro para la evaluacién por grado

De acuerdo con el Plan de Estudios de la Educacion Bésica Integrada (EBI):

El perfil de egreso, los perfiles de tramo y las progresiones son componentes curriculares que
orientan el trabajo docente para una planificacion en la que el punto desde el cual estructurar
las propuestas de ensefianza son las metas de aprendizaje y los criterios de logro. (p. 39)

Desde esta perspectiva, los criterios de logro son indicadores que tienen como objetivo orientar al docente
al momento de evaluar el progreso de cada estudiante, y contribuir a definir en qué estadio de desarrollo
de la competencia se encuentra este. La posibilidad de definir, al momento de planificar el curso, las
competencias que se buscard promover, permitiran decidir los criterios de logro que son operativos a
estas; compartirlos con los estudiantes contribuird a su metacognicion, en la medida que al ofrecerles
informacién acerca de lo que se espera de ellos. pueden constituirse en una guia para su aprend izaje.

Las caracteristicas del conocimiento histérico permiten que el desarrollo de las competencias especificas
pueda lograrse a propésito de distintos contenidos. Esto si gnifica que no hay contenidos mas pertinentes
que otros para el desarrollo de estas, aunque siempre debe aparecer asociada, ineludiblemente, a un
contenido. Serd potestad del docente seleccionar cual contenido serd pertinente segiin su proyecto y los
niveles de recurrencia y transferibilidad.

En el caso de la ensefianza de la Historia en los tramos 1 ¥ 2, el acercamiento al conocimiento de la
Historia, la franja etaria de los estudiantes, y los recorridos tematicos seleccionados, ponen de manifiesto
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A continuacion, los criterios de logro por grado 1y 2:
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Orientaciones metodologicas especificas:

En proceso de construccion.
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Programa
Historia

Trame 5| 7.° ¥ 8.°

Espacio:
 Social Humanistico

Componente general (por espacio)'

Orientaciones sobre autonomia curricular
“El Plan de Educacion Basica (EBI) basado en el Marco Curricular Nacional (MCN) propone la
~ implementacion de un componente de autonomia curricular. En este sentido, desde un enfoque humanista

"y socioformativo se entiende a la autonomia curricular como la facultad pedagogica que habilita a los

profesionales a reflexionar, tomar decisiones y contextualizar sus practicas y los formatos educativos
“con el fin del logro de la transposicion de saberes y el desarrollo de competencias. Esta autonomia se !
basa en los principios de centralidad del estudiante y su aprendizaje, inclusion, pertinencia, flexibilidad, -
integracion de conocimientos, participacion y equidad. Su objetivo principal es colaborar en la formacion 3
integral del alumnado, asi como la promogion del recorrido en trayectorias educativas completas.

 El desarrollo de esta facu Itad requiere la creacion de una cultura organizacional propia sustentada en el
1. trabajo colaborativo, asi como la participacion activa de la comunidad educativa en la toma de decisiones. |
* Para que esta autonomia se concrete es necesario desarrollar ambitos, legitimados institucionalmente, -
- que faciliten el desarrollo de las competencias propuestas en cada unidad curricular entendidas en su
integracion como promotoras de desarrollo humano. Ello requiere que cada centro educativo disponga y '
 gestione un tiempo y un ambito para trabajar aquellos aspectos que considere relevantes dentro de la
propuesta de centro y de aula respetando las diferentes realidades de cada localidad, los ritmos de los

" alumnos destinatarios y sus formas de aprendizaje. Tambicn es necesario desarrollar propuestas con un |

| El espacio social y humanistico compuesto por las unidades curriculares de Historia y Formacién para la Ciudadania
esta pendiente de ser completado.
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enfoque intra e interdisciplinario, con mirada territorial y global que favorezcan el trabajo en red con

otras instituciones y garanticen la participacion de la familia y la comunidad educativa. Dichas
~ propuestas se construyen en un entorno colaborativo de intercambio y coordinacion en ¢l que cada centro
-y los actores educativos que lo integran visualizan, acuerdan y planifican los logros concretos del

universo de estudiantes en el desarrollo de competencias. '

- Dentro de 'a carga horaria en la que se distribuye la malla curricular, y con la finalidad de que los docentes

~ generen nuevas posibilidades de aprendizaje para los estudiantes, procesos de relaciones interpersonales
de encuentro y trabajo colaborativo, experiencias de aprendizajes sociales a través de servicios solidarios -
a la comunidad, entre otros, serd importante instrumentar acciones que favorezcan y promuevan el

desarrollo de estos procesos mediante diferentes metodologias activas como el aprendizaje basado en -

- proyectos, el andlisis de casos. el aprendizaje servicio solidario, la resolucion de problemas y el -

- aprendizaje por experiencias. De esta manera se nuclean estrategias consensuadas y se integran los

. problemas de la realidad circundante para formar ciudadanos que sean capaces de integrar la complejidad

. y evolucionar con ella.

Justificacion de la unidad curricular en el espacio

La ensefianza de la Historia implica atender a una variedad de aspectos, que incluyen tanto las
caracteristicas epistemologicas de este conocimiento y sus relaciones con la enseiianza, como los
aprendizajes a lograr con los estudiantes para desarrollar el pensamiento historico.

En relacion con la aproximacion al conocimiento histérico, es posible distinguir diferentes dimensiones
de trabajo. En primer lugar, el acceso a la informacion especifica o recorrido temético. En este caso los
contenidos en los diferentes programas se refieren a mi Itiples procesos histéricos en diferentes escalas
espaciales: Uruguay, la region y el mundo. Desde esta perspectiva, es fundamental mostrar la sincronia
de los procesos estudiados, asi como su multiescalaridad. Esto es especialmente importante para
comprender la interrelacion de los fendmenos historicos analizados. a la vez que el enfoque del proceso
desde la perspectiva diacronica aporta a la idea de transformacion.

Con relacion a esta primera dimensién, debemos aclarar que se analizan los procesos sin prescindir de
los hechos. Por lo tanto, el recorrido tiene que ver con grandes lineas conceptuales donde la dimension
factual cobra sentido en cuanto otorga estructura para construir la dimension conceptual. Por esto, la
informacion debe ser resignificada con relacion a conceptos disciplinares que resulten més explicativos
de esta. A la vez permitirin organizar la informacién de otra manera. Por lo tanto, es pertinente
seleccionar conceptos especificos. asi como otros con suficiente grado de generalidad para ser abordados
a proposito de los distintos temas.

Al abordar la ensefianza de la Historia, trascender la enumeracion de hechos, sin desconocer la
importancia de los mas relevantes, para lograr la construccion de un aprendizaje significativo, es uno de
los desafios de la gestion de la informacion especifica.
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Una segunda dimension en el acercamiento al conocimiento disciplinar se vincula a la lectura y escritura
especificas. En tal sentido, cada campo académico produce su discurso (cientifico) y lo comunica a través
de una gran diversidad de géneros de texto, como respuestas discursivas prototipicas a las interacciones
sociales contemporaneas, con objetivos comunicativos, estructura y rasgos lingiiisticos caracteristicos de
las disciplinas que los producen. Asi la posibilidad de interpretar y producir textos depende del
conocimiento del género del discurso.

A la vez, es pertinente aclarar que no cualquier actividad de lectura o escritura promueve el aprendizaje.
Es el potencial epistémico de ambas actividades lo que se debe fomentar, porque en situaciones de
aprendizaje operan como instrumentos que permiten transformar el conocimiento, reestructurar y dar
forma al pensamiento, ademds de considerarse como herramientas que pueden ser utilizadas para
organizar, formular y revisar ideas. Por esto, ha de asignarse un espacio para el desarrollo de actividades
de lectura y escritura al momento de pensar el curso.

Por Gltimo, es importante sefalar que el conocimiento historico no solamente se refiere a determinado
tipo de informacion y una serie de coneeptos operativos, sino que también es un relato que se construye.
Por lo tanto. esta dimension resulta fundamental en relacion con su ensefianza. Por ello es importante
que en la clase aparezcan las diversas voces de los historiadores, y mostrar el conocimiento historico
como un saber en permanente construccion, con versiones multiples y cambiantes. Es significativo que
los estudiantes se acerquen a la Iégica de los historiadores y comprendan que la “operacion
historiografica™ (De Certeau. 2006) se basa siempre en una indagacion interesada desde el presente, por
lo tanto, resultaria también importante vincular la produccion historiografica con su contexto.

Por esto es que, a proposito de la seleccion tematica, se propondrén situaciones de ensefianza para
desarrollar aprendizajes con relacion a las diferentes dimensiones enumeradas al principio. Desde esta
perspectiva, ademas, de la Historia como construccion y como problema, esta puede ser abordada como
una ciencia social al servicio de las sociedades y la democracia.

Los temas de cada una de las unidades curriculares implican para el docente a cargo, en uso de su
autonomia. la construccion de una secuencia didactica a partir de los propositos que le asigno al curso, y
la oportunidad de trabajar otros contenidos que no se limiten exclusivamente a un glosario tematico
especifico.

Cada tema puede convertirse también, para los estudiantes, en una oportunidad para aprender a gestionar
la informacion, produciendo conocimiento con relacion al desarrollo de determinadas habilidades que
favorecen el razonamiento historico. De esta manera, a propésito del itinerario tematico seleccionado, se
busco generar situaciones que habilitaran, entre otros, la promocion de los siguientes aprendizajes:

-Identificar y contrastar fuentes primarias.

-Comprender y contrastar textos historiograficos.

2 En relacion a los aprendizajes a promover, se recomienda consultar los documentos que aluden a las
competencias especificas de la disciplina y los criterios de logro.
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Componente especifico (por tramo y grado)

Tramo 5

Al finalizar este tramo, el estudiante conoce sus derechos y obligaciones; comienza a asumir
responsabilidades en diferentes ambitos de participacion ciudadana. Se involucra en las oportunidades
de participacion para la toma de decisiones democraticas en clave de derechos humanos en su entorno
escolar y cotidiano.

Valora las caracteristicas culturales locales, regionales y globales como riqueza, promoviendo el respeto
de la diversidad en su entorno. Reconoce y aprecia las diferencias y la no discriminacion.

En el ambito individual y colectivo construye preguntas y problemas sencillos a partir de consignas dadas
o inquietudes propias. Disefia y desarrolla proyectos y procedimientos que permitan el alcance de las
metas y objetivos con los recursos disponibles individuales y en grupo, con metas a corto plazo. Identifica
emergentes de contextos cotidianos o ajenos a su experiencia y plantea soluciones sencillas y propuestas
de acciones como respuesta a demandas del entorno en ambientes intencionales de aprendizaje. Recopila
datos y analiza resultados para construir prototipos.

En construcciones colaborativas, asume roles diversos, con la guia del adulto. Construye vinculos
asertivos, conductas y relaciones saludables buscando acuerdos en los conflictos y reconociendo
estrategias para la resolucion de los disensos. Desarrolla una actitud critica para el autocuidado y el
cuidado del otro frente a la informacion y los modelos que le llegan.

Explora redes de apoyo y realiza acciones solidarias para el cuidado del otro favoreciendo la convivencia
social. Integra y valora distintos grupos y espacios de pertenencia para la construccion de su identidad,
conociendo y comprendiendo la diversidad propia y del otro. Expresa inquietudes cuando le son
habilitados los espacios de participacion. Comienza a construir conciencia de su huella e identidad digital
y la seguridad de datos personales en el uso de los espacios digitales. Selecciona herramientas digitales
para el manejo, la presentacion y visualizacion de informacién y reconoce los aspectos importantes y la
informacion relevante de los datos de un conjunto de problemas. Analiza, de forma mediada, las formas
en que la tecnologia y las computadoras impactan y transforman la vida cotidiana y el ambiente.

Reflexiona sobre situaciones y problemas socioambientales, sus causas y consecuencias, y la incidencia
de la accién humana en la evolucion del equilibrio ambiental, la sostenibilidad, la justicia y la equidad.

Se encuentra en proceso de construccion de su identidad, de autorregulacion y toma conciencia del efecto
que producen sus acciones. Explora sus posibilidades expresivas y la potencialidad de su corporalidad.
Comprende e inicia el proceso de integrar sus sentimientos, emociones, fortalezas y fragilidades frente a
emergentes para conocer y conocerse de acuerdo con sus caracteristicas individuales.

El estudiante revisa sus motivaciones para la realizacion de la tarea analizando las experiencias previas
en donde resolvio situaciones semejantes.

Proyecta mentalmente la tarea a realizar, imagina como hacerla y ajusta diversas estrategias regulando
su tiempo, con la mediacion del docente. Reconoce el monitoreo, la planificacion y la autoevaluacion
como herramientas para el aprendizaje y genera las condiciones apropiadas en el entorno de trabajo.

Documento en elaboracion | ANEP Equipo de Programas | Pagina 3

T T Rl S RS RO PR T S R R A



Comunica sus ideas a través del didlogo, la exposicién, la descripcion y la argumentacion. Explica y
define conceptos en distintos lenguajes, formatos y contextos. Lee. se expresa oralmente y logra procesos
de escritura de textos sobre temas diversos en forma auténoma. Elabora y modifica expresiones que
reflejan ideas propias o de otros en un proceso de exploracion de su potencial creativo utilizando
diferentes materiales, soportes, lenguajes y técnicas.

Reconoce, comprende y produce textos en otra lengua, sobre temas diversos en forma mediada. Lee,
escribe y se expresa oralmente incorporando vocabulario, con aplicacion de diversos soportes, lenguajes
alternativos y mediaciones en contextos familiares.

Establece relaciones entre sus opiniones y las del otro e intercambia posturas para identificar acuerdos y
desacuerdos. Fundamenta su punto de vista en funcion de razones que puede organizar; lo compara y
confronta con los de otros y distingue una opinién fundamentada y una que no lo esta.

Identifica matices conceptuales, busca los significados desconocidos Y reconoce supuestos implicitos en
situaciones sencillas. Reconoce y puede explicar una falacia a la vez que identifica ausencias en una
cadena légica argumentativa.

Diferencia conocimiento cientifico del que no lo es, utilizandolo para formular, analizar y explicar
fenomenos y problemas cotidianos, naturales y sociales. Reconoce que los modelos son representaciones
de diferentes escenarios, y permiten al usuario experimentar con distintas condiciones y sus
consecuencias. Elabora explicaciones con base cientifica sobre fenémenos simples valorando
aplicaciones tecnolégicas del conocimiento cientifico y reflexiona sobre su influencia en la sociedad y
el ambiente, reconociendo el caracter temporal del conocimiento cientifico ¥ su apertura permanente a
la revision y al cambio. Utiliza distintas herramientas de programacion para resolver problemas,
reconociendo sus generalidades en términos abstractos, siguiendo procesos sistematicos de prueba,
detectando errores y corrigiéndolos.

Grados:
J2yi8.0
Competencias especificas de la unidad curricular por tramo:
Competencias del Competencias especificas de Historia
MCN ANEP 2022
Grado 7.y 8.°
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Fundamentacion de los contenidos de Historia para el grado 7
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Desde el punto de vista metodoldgico, el propésito fundamental de esta unidad curricular consiste en que
el estudiante incorpore el trabajo con la temporalidad y la espacialidad como elementos clave en la
conformacion del pensamiento histérico, asi como el trabajo con categorias de analisis histérico. Es
imprescindible, por el sentido conceptual del recorrido, atender al abordaje de todos los contenidos

indispensables.

En el caso particular de este programa los contenidos deseables y las competencias especificas atraviesan
la totalidad de la propuesta.

El legado de las civilizaciones americanas, antiguas y medieval

Realizaciones culturales y
expresiones artisticas que llegan al

conceptos estructuradores
del curso: Historia,

Contenidos Contenidos indispensables Contenidos deseables Competencias
especificos especificas
1. Las Origenes y elementos constitutivos
civilizaciones: | de las civilizaciones. Importancia de las fuentes
abordaje a partir hlsténcas' s la
del andlisis Las sociedades y sus interrelaciones con:ls.trucF:ion d;_ las L1-1.2
particular de dos | histdricas con los diferentes EXpAcacioncs lusigrices. 13-1.4-1.5
casos (uno de espacios geograficos. Uso y valor de R R
ellos en periodizaciones y 2139
América) y cronologias.
ZI:;TO:H Surgimiento de la ciudad y sus La sociedad, sus integrantes, FoR
# : implicancias a nivel politico, interacciones y formas de 3132
herencia en la i ) ) 29 i
P economico, social y religioso. vida.
epoca actual, 3304
Expresiones artisticas y culturales | Condiciones y procesos ch faE
de sectores y grupos constituyentes la formacién y/o afirmacion
s Y del poder politico. 4.1-42
de la sociedad
Nociones y empleo de la 4.3-4.4
cartografia historica en
2. El legado de | Cambios que acompaiian la diferentes formatos 5.1-5.2-53
Grecia y Roma. | transicion politica de sbditos a (impresos, digitales, etc.).
ciudadanos en las antiguas polis 6.1-6.2
iegas.
s 6.3-6.4
Civitas. i . s Seleccion y
ivitas, imperio y romanizacion. problematizicion de This B
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dia de hoy. civilizacion, antigiiedad, 8.1-8.2
monarquia, oligarquia,
democracia, republica, 8.3-8.4
3. Raices y Formacion, consolidacion, crisis y | ¢iudadania, ciudad-estado,
fundamentos de | fragmentacién del Estado como imperio, cultura, esclavitud, | 9.1-9.2
_ o religion, mentalidad,
la Europa poder politico. ; s
} feudalismo, crisis, artes, 9.3-9.4
medieval (V al . ; . D=7
Vid s it intercambio comercial.
XII). 0a Tums e organizacion | perencia grecolatina. 10.1-10.2
economica. SEPLU
Artes y religion: vinculos y 10.3-104
manifestaciones.
10.5-10.6

Los inicios de la ciencia
4. Transiciones | Diversidad social y cultural en moderna.

del Medioevo a | Europa occidental, y coexistencias y
la Edad Moderna | conflictos entre religiones.

y la formacion de

una nueva | Renacimiento y Humanismo.
mentalidad (XII |
al XV). Ciudades y burguesias: origenes del

capitalismo  mercantil, y sus
repercusiones economicas y sociales

Criterios de logro para la evaluacion por grado:

Fundamentacion:
De acuerdo con el Plan de Estudios de la Educacion Bésica Integrada (EBI):

El perfil de egreso, los perfiles de tramo y las progresiones son componentes curriculares que orientan el
trabajo docente para una planificacion en la que el punto desde el cual estructurar las propuestas de
ensefianza son las metas de aprendizaje y los criterios de logro. (p. 39)

Desde esta perspectiva, los criterios de logro son indicadores que tienen como objetivo orientar al docente
al momento de evaluar el progreso de cada estudiante y contribuir a definir en qué estadio de desarrollo
de la competencia se encuentra este. La posibilidad de definir, al momento de planificar el curso, las
competencias que se buscard promover, permitira decidir los criterios de logro que son operativos a estas;
compartirlos con los estudiantes contribuird a su metacognicién, en la medida que al ofrecerles
informacion acerca de lo que se espera de ellos, pueden constituirse en una guia para su aprendizaje.

Las caracteristicas del conocimiento histérico permiten que el desarrollo de las competencias especificas
pueda lograrse a propésito de distintos contenidos. Esto significa que no hay contenidos més pertinentes

que otros para el desarrollo de estas, aunque siempre debe aparecer asociada, ineludiblemente, a un
contenido. Ser4 potestad del docente seleccionar cual contenido serd pertinente segun su proyecto y los
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niveles de recurrencia y transferibilidad.

En el caso particular de la ensefianza de la Historia en los tramos 5 y 6, la construccion de programas a
partir de competencias reserva un espacio importante para que en uso de su autonomia y como
profesional de la ensefianza, cada docente disefie un curso en forma situada, en dialogo con la normativa,
y en funcién de los propésitos que defina como prioritarios. Esta concepcion inhabilita la posibilidad de
asociar cada criterio de logro con contenidos especificos concretos, en el entendido de que estos
dependeran de las decisiones pedagdgicas que cada docente tome. Los criterios de logro que se detallan
a continuacion evidencian una progresién en todos los casos, en relacion con las distintas competencias
del Plan de EBI.

A continuacion, los criterios de logro del grado 7:

- Identifica planteamientos histéricos.

- Identifica categorias de analisis propias del método histérico.

- Reconoce y relaciona los elementos de los textos cartograficos en Historia.

- Reconoce la espacialidad y temporalidad en la interpretacion y en la construccién del relato
histdrico.

- Presenta en forma de esquemas contenidos abordados en el curso de Historia.

- Establece alguna relacion entre los avances tecnolégicos, sus aplicaciones en la produccion y los
cambios en la vida de las sociedades.

- Identifica distintas posiciones historiograficas respecto a un mismo tema.

- Incorpora a su relato y utiliza en forma adecuada términos propios de la disciplina.

- Incorpora la lectura y escritura en Historia utilizando distintos formatos.

- Reconoce a las imégenes como textos visuales.

- Identifica las distintas fuentes del conocimiento histérico.

- Identifica en la sociedad de hoy el legado cultural de otras civilizaciones.

- Visualiza y respeta creencias, actitudes y valores de distintas épocas.

- Reconoce el patrimonio con el cual se identifica.

- Compara situaciones sociales en tiempos diferentes.

- Aprecia, valora y se compromete con el principio de la convivencia democratica.

- Indaga y recorre las redes sociales, con ayuda del docente.

- Identifica algunas herramientas de la metodologia de investigacién en historia con ayuda del
docente.

Orientaciones para la evaluacién especifica en Historia

La Educacion Basica Integrada (EBI) plantea como paradigma de evaluacion la evaluacion formativa,
entendida esta como una propuesta contextualizada y continua a lo largo de toda la trayectoria que los
estudiantes transitan en sus procesos de aprendizaje.

El objetivo fundamental de la evaluacion formativa, al igual que en la evaluacion sumativa, es la regulacion
de los aprend zajes, a través de la adecuacion de los procedimientos o de las estrategias implementadas en
dialogo con las demandas de los estudiantes, y la toma de decisiones pedagogicamente fundamentadas por
parte del docente. '

La evaluacion formativa es continua en la medida que valora el aprendizaje y la ensefianza del estudiante
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durante todo el trayecto recorrido junto con el docente. Por lo mismo, ha de construirse desde el inicio del
disefio de la unidad curricular. Al respecto, Brookhart (2008) expresa que el poder de la evaluacion
formativa reside en su enfoque de atencién tanto a los factores cognitivos como a los motivacionales. Tiene,
entonces, una finalidad diferente a la de la evaluacion sumativa, que es movilizar los aprendizajes.

Por tratarse de procesos continuos, que evidencian informacion del lugar en que se encuentran posicionados
los estudiantes en su proceso de aprendizaje, la evaluacion es una herramienta que acompaiia el proceso de
toma de decisiones de los docentes, al tiempo que refleja las evidencias en lo que respecta a los aprendizajes
adquiridos (Anijovich y Capelletti, 2017).

La evaluacion formativa es auténtica cuando esta disefiada en forma contextualizada y busca la promocién
de una variedad de estrategias que habiliten al estudiante al logro de aprendizajes que le permitan su
trasposicion a situaciones externas al aula.

Desde esta perspectiva, tan importante como la evaluacion es la retroalimentacién que aporta a la
construccion de estrategias de autorregulacion en el estudiante y a la conerecion de la metacognicion. Con
este proposito el docente ha de generar espacios de feedback (Wiggins y McTighe, 2005) a partir de una
planificacion que reserve los tiempos pedagogicos para ello y ha de disenar actividades en sintonia. Es este
un requisito fundamental para que los estudiantes puedan ser escuchados y tomen conciencia de su modo
personal de aprender y la forma en que construyen los conocimientos.

Con relacion a lo anterior, Anijovich (2019) considera que la retroalimentacion fomenta el desarrollo de las
habilidades metacognitivas de los estudiantes, y que sean sujetos activos en su aprendizaje, en lugar de
meros receptores pasivos. Por tanto, la autonomia de los estudiantes se logra también mediante el proceso
de hacerlos conscientes de su propio aprendizaje (Delgado y otros, 2016), al generar la posibilidad de
reflexionar acerca de su proceso de aprendizaje junto con el de sus compafieros, y los motiva a continuar.

Al mismo tiempo, cuando el docente evalia a sus estudiantes se evalta también a si mismo, recoge
informacion valiosa sobre sus propias practicas educativas. El docente debe tener establecidos previamente
sus objetivos de aprendizaje y compartirlos con los estudiantes a través de las diversas evaluaciones que
desarrollara. De esta manera los estudiantes se vuelven participes de su proceso de evaluacion, a través de
instancias como la autoevaluacion, la coevaluacion y la heteroevaluacion.

Otro aspecto vinculado a la evaluacién formativa es su rol como elemento de motivacion del estudiante
para aprender, y la capacidad del docente para comprenderlo. Esto permite la toma de decisiones para la
planificacion de estrategias de ensefianza y evaluacion para facilitar los procesos de aprendizaje que llevan
adelante los estudiantes.

Desde esta perspectiva, existen momentos relevantes del proceso de evaluacion formativa que comienza
con la determinacion de los aprendizajes a desarrollar desde el marco curricular, la recoleccion de la
evidencia a través de instrumentos, procedimientos o dispositivos, el juicio integrativo para determinar
niveles de logro de los aprendizajes a alcanzar y el andlisis de la informacién recolectada para la
retroalimentacion.

En ese inicio la recogida de informacion o datos se constituyen en evidencia de los aprendizajes construidos
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Orientaciones metodolégicas especificas:

Bibliografia
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Bibliografia para los docentes (en proceso de construccion)
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Webgrafia

Recursos en linea Portal Uruguay Educa

Fundamentacién de los contenidos de Historia para el grado 8.°
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Fundamentacion de los contenidos de Historia para el grado 8.°
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La independiente, acontecimientos | partir de la Modernizacién

construcoion de | y'deokmentos (1820-1830). La consolidacion del Estado.

la Repliblica | E| pais en sus primeros afios y

Oriental del durante la Guerra Grande. | Las culturas en el campo y la
Uruguay como | Protagonistas individuales vy | ciudad.

Estado colectivos.

independiente

Aportes de la intelectualidad y

(antecedentes y v
del arte al proyecto nacional.

La Modernizacion: el ingreso

desarrollos), | del Uruguay a la economia

siglo XIX. capitalista mundial. El
militarismo. Las
transformaciones.

Orientaciones para la evaluacion especifica en Historia

La Educacioén Bésica Integrada (EBI) plantea como paradigma de evaluacion la evaluacion formativa,
entendida esta como una propuesta contextualizada y continua a lo largo de toda la trayectoria que los
estudiantes transitan en sus procesos de aprendizaje.

El objetivo fundamental de la evaluacién formativa, al igual que en la evaluacién sumativa, es la
regulacion de los aprendizajes, a través de la adecuacion de los procedimientos o estrategias
implementadas en didlogo con las demandas de los estudiantes, y la toma de decisiones pedagdgicamente
fundamentadas por parte del docente.

La evaluacisn formativa es continua, en la medida que valora el aprendizaje y la ensefianza del estudiante
durante todo el trayecto recorrido junto con el docente. Por lo mismo, ha de construirse desde el inicio
del disefio de la unidad curricular. Al respecto, Brookhart (2008) expresa que el poder de la evaluacion
formativa reside en su enfoque de atencion tanto a los factores cognitivos como a los motivacionales.
Tiene, entonces, una finalidad diferente a la de la evaluacion sumativa, que es movilizar Jos aprendizajes.

Por tratarse de procesos continuos, que evidencian informaciéon del lugar en que se encuentran
posicionados los estudiantes en su proceso de aprendizaje. la evaluacién es una herramienta que
acompatia el proceso de toma de decisiones de los docentes, al tiempo que refleja las evidencias en lo
que respecta a los aprendizajes adquiridos (Anijovich y Capelletti, 2017).

La evaluacion formativa es auténtica cuando estd disefiada en forma contextualizada y busca la
promocion de una variedad de estrategias que habiliten al estudiante al logro de aprendizajes que le
permitan su trasposicion a situaciones externas al aula.

Desde esta perspectiva, tan importante como la evaluacion es la retroalimentacién, que aporta a la
construccion de estrategias de autorregulacion en el estudiante, y a la concrecion de la metacognicion.
Con este proposito el docente ha de generar espacios de Jeedback (Wiggins y McTighe, 2005) a partir de
una planificacion que reserve los tiempos pedag6gicos para ello, y ha de disefiar actividades en sintonia.
Es este un requisito fundamental para que los estudiantes puedan ser escuchados y tomen conciencia de
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su modo personal de aprender y la forma en que construyen los conocimientos.

Con relacién a lo anterior, Anijovich (2019) considera que la retroalimentacion fomenta el desarrollo de
las habilidades metacognitivas de los estudiantes, y que sean sujetos activos en su aprendizaje, en lugar
de meros receptores pasivos. Por tanto, la autonomia de los estudiantes se logra también mediante el
proceso de hacerlos conscientes de su propio aprendizaje (Delgado y otros, 2016), al generar la
posibilidad de reflexionar acerca de su proceso de aprendizaje junto con el de sus compafieros, y los
motiva a continuar.

Al mismo tiempo, cuando el docente evalta a sus estudiantes se evaliia también a si mismo, recoge
informacién valiosa sobre sus propias practicas educativas. El docente debe tener establecidos
previamente sus objetivos de aprendizaje y compartirlos con los estudiantes a través de las diversas
evaluaciones que desarrollard. De esta manera los estudiantes se vuelven participes de su proceso de
evaluacion, a través de instancias como la autoevaluacion, la coevaluacion y la heteroevaluacion.

Otro aspecto vinculado a la evaluacion formativa es su rol como elemento de motivacion del estudiante
para aprender, y la capacidad del docente para comprenderlo. Esto perm ite la toma de decisiones para la
planificacion de estrategias de ensefianza y evaluacion para facilitar los procesos de aprendizaje que
llevan adelante los estudiantes.

Desde esta perspectiva, existen momentos relevantes del proceso de evaluacion formativa que comienza
con la determinacion de los aprendizajes a desarrollar desde el marco curricular, la recoleccion de la
evidencia a través de instrumentos, procedimientos o dispositivos, el juicio integrativo para determinar
niveles de logro de los aprendizajes a alcanzar y el andlisis de la informacion recolectada para la
retroalimentacion.

En ese inicio la recogida de informacion o datos se constituyen en evidencia de los aprendizajes
construidos por los estudiantes. Adquieren importancia, en este sentido, los instrumentos que permiten
al docente analizar e interpretar los logros alcanzados para la toma de decisiones e identificar la
apropiacion de las competencias especificas que se propone alcancen los estudiantes.

A manera de ejemplo de esta modalidad de evaluacion, podemos aludir a las instancias de evaluaciones
dialogadas formativas (Anijovich, 2017) y a la elaboracion de ribricas entre otras; ambas se estructuran
con base en documentos o asistentes de la evaluacién que permiten interpretar los avances en los
aprendizajes. En el caso de las rabricas su uso representa una oportunidad para la autoevaluacion, la
coevaluacion entre pares y la heteroevaluacion también con el docente.

En este contexto, el rol del docente es de guia, problematizador y mediador, con el objetivo de promover
una construccion propia del conocimiento desarrollando el espiritu critico, sensibilidad, empatia y
autonomia. El aprendizaje desde esta concepcion pasa a ser activo y dinamico, en constante creacion, a
través de las metodologias activas.

A partir de los actores involucrados, los contextos y las decisiones pedagdgicas asumidas respecto al
proceso de evaluacion, se puede hablar de un vinculo entre la ensefianza y el aprendizaje en las aulas que
permitird:

Comprender y clarificar las intenciones y criterios de logro.
Disefiar actividades que ofrezcan evidencias del aprendizaje del estudiante.
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Motivar a los estudiantes a participar en la coconstruccion de aprendizaje hacia sus pares.

Implicar a cada estudiante a ser responsable de su propio aprendizaje.
La consideracion de las competencias basicas se entrecruza con otros elementos del curriculo como los
contenidos, los objetivos y los eriterios como referentes dinamicos de la evaluacion. La pertinencia de
una evaluacién por competencias asociadas a conocimientos especificos, a destrezas y actitudes
abordadas desde la Historia, y atendiendo especialmente al cuidado de la dimensién afectiva del
estudiante, radica en que ilustra sobre el grado de concrecion de los criterios de logro.
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Criterios de logro para la evaluacion por grado

Fundamentacion:
De acuerdo con el Plan de Estudios de la Educacién Bésica Integrada (EBI):

El perfil de egreso, los perfiles de tramo y las progresiones son componentes curriculares que
orientan el trabajo docente para una planificacion en la que el punto desde el cual estructurar
las propuestas de ensefianza son las metas de aprendizaje y los criterios de logro. (p. 39)

Desde esta perspectiva, los criterios de logro son indicadores que tienen como objetivo orientar al docente
al momento de evaluar el progreso de cada estudiante, y contribuir a definir en qué estadio de desarrollo
de la competencia se encuentra este. La posibilidad de definir, al momento de planificar el curso, las
competencias que se buscara promover permitirdn decidir los criterios de logro que son operativos a las
estas; compartirlos con los estudiantes contribuird a su metacognicion, en la medida que al ofrecerles
informacién acerca de lo que se espera de ellos, pueden constituirse en una guia para su aprendizaje.

Las caracteristicas del conocimiento historico permiten que el desarrollo de las competencias especificas
pueda lograrse a propésito de distintos contenidos. Esto significa que no hay contenidos mas pertinentes
que otros para el desarrollo de las estas, aunque siempre debe aparecer asociada, ineludiblemente, a un
contenido. Sera potestad del docente seleccionar cudl contenido sera pertinente seglin su proyecto y los
niveles de recurrencia y transferibilidad.

En el caso particular de la ensefianza de la Historia en los tramos 5 y 6, la construccion de programas a
partir de competencias reserva un espacio importante para que en uso de su autonomia y como
profesional de la ensefianza, cada docente disefie un curso en forma situada, en dialogo con la normativa,
y en funcién de los propésitos que defina como prioritarios. Esta concepcion inhabilita la posibilidad de
asociar cada criterio de logro con contenidos especificos concretos, en el entendido de que estos
dependeran de las decisiones pedagogicas que cada docente tome. Los criterios de logro que se detallan
a continuacion evidencian una progresién en todos los casos, en relacion con las distintas competencias
del Plan de EBL.

Bibliografia
ANEP (2022). Educaciéon Bésica Integrada (EBI). Plan de Estudios. Documento preliminar.
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A continuacion, los criterios de logro del grado 8:

- Interpreta de forma critica los hechos y los planteamientos histéricos.

- Incorpora y utiliza categorias de anélisis propias del método histérico.

- Describe fenémenos historicos considerando la informacion que brindan los textos cartograficos.

- Comprende e incorpora la espacialidad y la temporalidad en la interpretacion y en la construccion
del relato histérico.

- Elabora esquemas y mapas conceptuales a partir de contenidos sobre temas abordados en el curso.

- Establece relaciones entre los avances tecnolégicos y cientificos, y los cambios en la vida de las
sociedades.

- Contrasta distintas posiciones historiograficas sobre un mismo tema.

- Produce un relato organizado con base en una situacién histérica incorporando conceptos propios
de la disciplina.

- Construye una oralidad y una escritura propias en Historia, utilizando distintos formatos, y
argumenta.

- Interpreta el significado de los textos visuales.

- Con base en su propio criterio selecciona las fuentes que considera més confiables.

- Vincula distintas creencias, actitudes y valores para explicar el acontecer historico a través del
tiempo.

- Pone en valor el patrimonio regional y local (cultural y natural; tangible e intangible).

- Demuestra comprension de la evolucion del tiempo histérico y puede establecer algunas relaciones
con la actualidad.

- Aprecia, valora y se compromete con el principio de la convivencia democratica que identifica
como esencial para la vida en sociedad.

- Utiliza en forma pertinente las redes sociales, a partir de la gufa del docente.

- Identifica herramientas de la metodologia de investigacién en historia.

Bibliografia

ANEP (2022). Educacién Bésica Integrada (EBI). Plan de Estudios. Documento preliminar.
hitps://www.anep.edu.uy/sites/default/files/images/2022/noticias/setiembre/220927/EB1%20
2022%20v7.pdf

ANEP-CES (2016). Expectativas de logro por asignatura y por nivel del Ciclo Basico del CES. Aportes de
la Inspeccion de Historia del CES en Expectativas de logro por asignatura y por nivel del Ciclo
Basico del CES.
https://www.ces.edu.uy/files/2016/Direccion%20de%20planemaiento%20evaluacion¥%?20edu
cativa/hacia%20la%20renovacion%20cuuricular/Expectativas de logro CES 201 6.pdff

CBT, CETP, UTU (2007). Programa de Historia Jiee afio.
hllps:z’fnlaneamientoeducativo‘um.edu.uyr’silesiplaneamiento.utu.edu.wmIes.’.’l(l 17-
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Orientaciones metodologicas especificas

En proceso de construccion.

Bibliografia para los docentes (en proceso de construccion)
Ariés, P. y Duby, G. (coords.) (1993). Historia de la vida privada. Tomos III, IV y V. Editorial Taurus.
Ashton, T. S. (1979). La Revolucién Industrial. Fondo de Cultura Econdmica.

Barran, J. P. (1989). Historia de la sensibilidad en el Uruguay. Tomos 1y 2. Ediciones de la Banda Oriental.
Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion, Udelar.

Barran, J. P. y Nahum, B. (1972). Bases econémicas de la Revolucion artiguista. Ediciones de la Banda
Oriental.

Barrios Pintos, A. (2001). El silencio y la voz. Historia de la mujer en el Uruguay. Linardi y Risso.
Barrios Pintos, A (2008). Historia de los pueblos orientales. Banda Oriental — Cruz del Sur.

Bergeron, L., Furet, F. y Koselleck, R. (1979). La época de las revoluciones europeas 1780-1848. Siglo
XX

Bethell, L. (comp.) (1994). Historia de América Latina. Grijalbo Mondadori.
Bruun, G. (1964). La Europa del siglo XIX. 1815-1914. Fondo de Cultura Economica.
Caetano, G. (2004). Antologia del discurso politico en el Uruguay. Taurus. Santillana.

Caetano, G. (coord.). (2013). Historia conceptual. Voces y conceptos de la politica oriental (1750-1850).
Ediciones de la Banda Oriental.

Caraballo, C. (2011). Patrimonio cultural. Un enfoque diverso y comprometido. UNESCO.
https://oibe.oei.es/uploads/attachments/90/Patrimonio_Cultural _un enfoque diverso y co

mprometido.pdf

Carrasco, P. y Céspedes, G. (1985). Historia de América Latina: América indigena. La conquista. Alianza.
Consens, M. (2003). El pasado extraviado. Prehistoria y arqueologia del Uruguay. Linardi y Risso.

Consens, M. (2008). Arte prehistorico en Uruguay. Editorial Torre del Vigia.
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Crouzet, M. (1961). Historia general de las civilizaciones. Tomos IV, V, VI, Destino.
Colet, G.D.H. (1974). Historia del pensamiento socialista. FCE

Fontal, O. (coord.) (2020). Como educar en el patrimonio. Guia prdctica para el desarrollo de actividades
de educacion patrimonial. Comunidad de Madrid.
http://www.madrid.org/bvirtual/BVCM050244 .pdf

Frega, A. e Islas, A. (coord.) (2001). Nuevas miradas en torno al artiguismo. Departamento de
publicaciones de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion.

Friederici, G. (1988). El cardcter del descubrimiento y de la conquista de América. Fondo de Cultura
Econdmica.

Furet, F. (1980). Pensar la Revolucion Francesa. Petrel.
Garavaglia, J. y Marchena, J. (2005). América Latina, de los origenes a la independencia. Critica.
Gombrich, Ernest (2008). La historia del arte. Phaidos

Gonzalez, N. (2006). El valor educativo y el uso didéctico del patrimonio cultural. Universidad Auténoma

de Barcelona.
https:ffpagines.uab.catfneus.gonzalezfsitesfpagincs.uab.cat.neus.gonza]ezfﬁlesfpraxis_neusgo
nzalez.pdf

Halperin Dongui, T. (1997). Historia contempordnea de América Latina. Alianza.

Hergt, M., Kinder, H. y Hilgemann, W. (1975). Atlas histérico mundial: de los origenes hasta nuestros
dias. Ediciones Istmo.

Konetzke, R. (1976). América Latina II. La época colonial. Siglo XXI.

Landes, D. (2004). Las revoluciones hispanoamericanas 1808 — 1826. Ariel.

Lynch, J. (2004). Las revoluciones hispanoamericanas 1808-1826 (9.° edicion). Ariel.

Lucena, M. (coord.) (1992). Historia de Iberoamérica. Tomo II: Historia Moderna [1492-1808]. Cétedra.
Machado, C. (2020). Historia de los orientales. Ediciones de la Banda Oriental.

Maiztegui Casas, Lincoln. (2014). Orientales. Una historia politica del Uruguay. Planeta.

Nahum, B. (2014). Manual de Historia del Uruguay. Tomo I: 1830 a 1903. Ediciones de la Banda Oriental.
Narancio, E. (dir.) (1950). Artigas. El Pais.

Palermo, E. (2019). Terra brasiliensis. La region histérica del norte uruguayo en la segunda mitad del
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siglo XIX, 1850-1900. FCM.
Peluffo, G. (2015). Historia de la pintura. Ediciones de la Banda Oriental.
Pi, R. (1993). Los indios del Uruguay. Mapfte.

Pivel Devoto, J. E. y Ranieri de Pivel Devoto, A. (1966). Historia de la Republica Oriental del Uruguay.
Medina.

Reyes Abadie, W. y Vazquez Romero, A. (1979). Cronica general del Uruguay. Tomos 1 y 2. Ediciones
de la Banda Oriental.

Vallespin, F. (ed.) (1990). Historia de la teoria politica, vol. 2 y 3. Alianza.

Varios autores. (2000). Coleccion de Historia Uruguaya. EBO.

Varios autores (2000). Historia General de América Latina. Ediciones UNESCO/ Editorial Trotta
Vicens Vives, J. (1988). Historia General Moderna. Siglos XVIII-XX. Ediciones Vicens Vives.
Webgrafia

Recursos en linea Portal Uruguay Educa

Viajes Interoceanicos siglos XV y XVI
https://uruguayeduca.anep.edu.uy/recursos-educativos/3802
El juramento de los treinta y tres orientales de Juan Manuel Blanes
https://uruguayeduca.anep.edu.uy/recursos-educativos/2718
Nuevas interpretaciones sobre la Modernizacion
https://uruguayeduca.anep.edu.uy/recursos-educativos/5466
Interpretaciones pictéricas del Exodo del Pueblo Oriental
https://uruguayeduca.anep.edu.uy/recursos-educativos/4825
La sociedad Hispanoamericana
https://uruguayeduca.anep.edu.uy/recursos-educativos/4309
La conquista del Rio de la Plata a través de un cronista
https://uruguayeduca.anep.edu.uy/recursos-educativos/4425
https://uruguayeduca.anep.edu.uy/recursos-educativos/3048

El cine en la clase de Historia: la Redota
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srem=m
https:ﬁuruguayeduca.anep.edu.uyirecursos—educativos!2449
La construccion de los mapas nacionales: Uruguay
https:ﬂuruguayeduca.anep.edu.uy!recursos-educativosl3803
La imagen de Artigas: documentales
https://uruguayeduca.anep.edu.uy/recursos-educativos/3282
Uruguay comercial, pastoril y caudillesco: La tierra purpurea
https://uruguayeduca.anep.edu.uy/recursos-educativos/2516
Pedro Figari y lo africano en la identidad uruguaya
https://uruguayeduca.anep.edu.uy/recursos-educativos/3077
Aparicio Saravia visto desde una caricatura politica
https:ﬂuruguayeduca.anep.edu.uy!recursos—educativosf2986
Caricaturas de la Guerra Grande
https://uruguayeduca.anep.edu.uy/recursos-educativos/2462
El gaucho: entre la construccion literaria y la construccion histérica
https:ﬂuruguayeduca.anep.edu.uyirecursos-educativos!2527
Liga Federal: Trabajo de cartografia

https:ﬂuruguayeduca.anep.edu.uyfrecursos-educativosi2456
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Programa
Mundo contemporaneo (Historia
del siglo XX - XXI - Uruguay')

===

Tramo 6 | 9°

Espaclo. oy - ) . i i
Soclal y humamshco

Componente general (por espacio)

Orlentacmnes sobre autonomla currlcular.

" El Plan de Educacion Basica (EBI) basado en el Marco Cumcular Nacional (MCN) propone la
" implementacion de un componente de autonomfa curricular. En este sentido, desde un enfoque humanista
'y socioformativo se entiende a la autonomia curricular como la facultad pedagdgica que habilita a los
 profesionales a reflexionar, tomar decisiones y contextualizar sus practicas y los formatos educativos
“con el fin del logro de la transposicion de saberes y el desarrollo de competencias. Esta autonomia se
 basa en los principios de centralidad del estudiante y su aprendizaje, inclusion, pertinencia, flexibilidad,
mtegraclén de conocimientos, participacion y equidad. Su objetivo principal es colaborar en la formacion
mtegral del alumnado, asi como la promocién del recorrido en trayectorias educativas completas.

" El desarrollo de esta facultad requiere la creacion de una cultura organizacional propia sustentada en el
f trabajo colaborativo, asi como la participacion activa de la comunidad educativa en la toma de decisiones.
' Para que esta autonomia se concrete es necesario desarrollar ambitos, legitimados institucionalmente, |
' que faciliten el desarrollo de las competencias propuestas en cada unidad curricular entendidas en su |
integracion como promotoras de desarrollo humano. Ello requiere que cada centro educativo dispongay
- gestione un tlempo y un ambito para trabajar aquellos aspectos que consndere relevantes dentro de la

! Cambio de nombre sugerido al plan EBL.
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propuesta de centro y de aula respetando las diferentes realidades de cada localidad, los ritmos de los
alumnos destinatarios y sus formas de aprendizaje. También es necesario desarrollar propuestas con un
enfoque intra e interdisciplinario, con mirada territorial y global que favorezcan el trabajo en red con
otras instituciones y garanticen la participacion de la familia y la comunidad educativa. Dichas
- propuestas se construyen en un entorno colaborativo de intercambio y coordinacién en el que cada centro
-y los actores educativos que lo integran visualizan, acuerdan y planifican los logros concretos del
universo de estudiantes en el desarrollo de competencias.

Dentro de la carga horaria en las que se distribuye la malla curricular y con la finalidad de que los
~docentes generen nuevas posibilidades de aprendizaje para los estudiantes, procesos de relaciones
interpersonales de encuentro y trabajo colaborativo, experiencias de aprendizajes sociales a través de
- servicios solidarios a la comunidad, entre otros, sera importante instrumentar acciones que favorezcan y
- promuevan el desarrollo de estos procesos mediante diferentes metodologias activas como el aprendizaje
- basado en proyectos, el andlisis de casos, el aprendizaje servicio solidario, la resolucion de problemas y
- el aprendizaje por experiencias. De esta manera se nuclean estrategias consensuadas y se integran los
- problemas de la realidad circundante para formar ciudadanos que sean capaces de integrar la complejidad

y evolucionar con ella.

Justificacion de la unidad curricular en el espacio

~La cnsefianza de la Historia implica atender a una variedad de aspectos, que incluyen tanto las
caracteristicas epistemoldgicas de este conocimiento y sus relaciones con la ensefianza, como los
- aprendizajes a lograr con los estudiantes para desarrollar el pensamiento histérico.

- En relacion con la aproximacion al conocimiento histérico, es posible distinguir diferentes dimensiones
~ de trabajo. En primer lugar, el acceso a la informacién especifica o recorrido tematico. En este caso los
 contenidos en los diferentes programas se refieren a multiples procesos histéricos en diferentes escalas
- espaciales: Uruguay. la regién y el mundo. Desde esta perspectiva, es fundamental mostrar la sincronia
~de los procesos estudiados, asi como su multiescalaridad. Esto es especialmente importante para
- comprender la interrelacién de los fenémenos histéricos analizados, a la vez que el enfoque del proceso
- desde la perspectiva diacrénica aporta a la idea de transformacion.
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" Con relacién a esta primera dimension, debemos aclarar que se analizan los procesos sin prescindir de

- los hechos. Por lo tanto, el recorrido tiene que ver con grandes lineas conceptuales donde la dimension
factual cobra sentido en cuanto otorga estructura para construir la dimension conceptual. Por esto la -
_informacion debe ser resignificada con relacién a conceptos disciplinares que resulten més explicativos
" de esta. A la vez permitiran organizar la informacion de otra manera. Por lo tanto, es pertinente
' seleccionar conceptos especificos, asf como otros con suficiente grado de generalidad para ser abordados

" a proposito de los distintos temas.

" Al abordar la ensefianza de la Historia, trascender la enumeracién de hechos para lograr la construccion
~ de un aprendizaje significativo es uno de los desafios de la gestion de la informacion especifica.

' Una segunda dimension en el acercamiento al conocimiento disciplinar se vincula a la lectura y escritura
especificas. En tal sentido, cada campo académico produce su discurso (cientifico) y lo comunica a través
de una gran diversidad de géneros de texto, como respuestas discursivas prototipicas a las interacc iones
sociales contempordneas, con objetivos comunicativos, estructura y rasgos lingiiisticos caracteristicos de
las disciplinas que los producen. Asi la posibilidad de interpretar y producir textos depende mucho del
* conocimiento del género del discurso.

" A la vez, es pertinente aclarar que no cualquier actividad de lectura o escritura promueve el aprendizaje.
" Es el potencial epistémico de ambas actividades lo que se debe fomentar, porque en situaciones de

aprendizaje operan como instrumentos que permiten transformar el conocimiento, reestructurar y dar
‘forma al pensamiento, ademds de considerarse como herramientas que pueden ser utilizadas para
" organizar, formular y revisar ideas. Por esto, ha de asignarse un espacio para el desarrollo de actividades
de lectura y escritura al momento de pensar el curso.

Por (ltimo, es importante sefialar que el conocimiento histérico no solamente se refiere a determinado
 tipo de informacion y una serie de conceptos operativos, sino que también es un relato que se construye.
" Por lo tanto, esta dimension resulta fundamental en relacion con su ensefianza. Por ello es importante
" que en la clase aparezcan las diversas voces de los historiadores, y mostrar el conocimiento histérico
como un conocimiento en permanente construccién, con versiones multiples y cambiantes. Es
significativo que los estudiantes se acerquen a la logica de los historiadores y comprendan que la
- “operacion historiografica” (De Certeau, 2006) se basa siempre en una indagacion interesada desde el
presente, por lo tanto, resultaria también importante vincular la produccién historiografica con su

contexto.

Por esto que a propdsito de la seleccion tematica se propondrén situaciones de ensefianza para desarrollar .

" aprendizajes con relacion a las diferentes dimensiones enumeradas al principio. Desde esta perspectiva,
ademés, de la Historia como construccion y como problema, esta puede ser abordada como una ciencia
social al servicio de las sociedades y la democracia.

Los temas de cada una de las unidades curriculares implican para el docente a cargo, en uso de su
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autonomia, la construccién de una secuencia didéctica a partir de los propésitos que le asigné al curso, y
la oportunidad de trabajar otros contenidos que no se limiten exclusivamente a un glosario temético
- especifico.

~ Cada tema puede convertirse también, para los estudiantes, en una oportunidad para aprender a gestionar
" la informacion, produciendo conocimiento con relacion al desarrollo de determinadas habilidades que
 favorecen el razonamiento historico. De esta manera, a propésito del itinerario tematico seleccionado, se
- busco generar situaciones que habilitaran, entre otros, la promoci6n de los siguientes aprendizajes’:

-Identificar y contrastar fuentes primarias.
_ -Comprender y contrastar textos historiograficos.
: -Incorporar nociones de temporalidad y espacialidad, en todas sus variantes.
-Leer, comprender y decodificar textos escritos en distintos formatos.

- -Producir un relato, oral o escrito, con las caracteristicas del género académico, que permitan comunicar
~y organizar la informacién, de manera fundamentada.

-Conocer y comprender algunas caracteristicas epistémicas del conocimiento historiogréfico,
aprendiendo a formular preguntas, buscar evidencias, confrontar distintas fuentes de informacion, entre
otros, y trasladarlos, cuando considere, a situaciones ajenas al aula.

-Comprender a los sujetos y a los procesos en sus contextos histéricos, reconociendo, respetando y
- valorando las diferencias, al tiempo que desarrolla empatia histérica.

-Construir definiciones conceptuales que permitan dar otro sentido a la informacién especifica.
_ -Desarrollar autonomia, en la toma de decisiones, y pensamiento critico.

~-Conocer, cuidar y poner en valor el patrimonio en sus distintas escalas como constructo de sentido y
parte de su identidad cultural.

-Desarrollar sensibilidad, apertura y reconocimiento hacia el hecho artistico, como manifestacion
identitaria de las diferentes culturas y grupos sociales.

- -Reconocer los valores democriticos, su proceso de construccion, y la importancia de estos para la
convivencia en sociedad, respetuosa del Estado de Derecho, el orden juridico en todas sus dimensiones
'y los Derechos Humanos.
Esta enumeracion sumaria no pretende agotar las diversas posibilidades de aprendizajes existentes. En

? En relacién a los aprendizajes a promover, se recomienda consultar los documentos que aluden a las competencias
especificas de la disciplina y los criterios de logro.
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tal sentido, cada docente evaluard, a partir de los propésitos del curso, en qué aprendizajes focalizaré su :
- atencion, en dialogo con las competencias especificas y las expectativas de logro correspondientes a cada -
. tramo. !

~ Bibliografia citada

E De Certeau, M. (2006). La escritura de la Historia. Universidad Iberoamericana. Instituto Tecnoldgico
). de Estudios Superiores de Occidente.
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Componente especifico (por tramo y por grado)

Tramo: 6

Perfil general del tramo 6

Al finalizar este tramo, en diferentes dmbitos de participacién ciudadana y en el vinculo con el otro, cada
estudiante conoce y respeta derechos, asume responsabilidades y promueve el respeto del otro. Propone
instancias y procesos de toma de decisién democratica en su entorno reconociendo las perspectivas y
caracteristicas de los derechos. En vinculo con esto valora y promueve las caracteristicas culturales
locales, regionales y globales como una riqueza e identifica las interrelaciones entre ellas. En relacion
con los conflictos socioambientales, reflexiona sobre su multidimensionalidad, sus causas. y la incidencia
de la accion humana en la evolucion del equilibrio ambiental,

Frente a aspectos de la realidad que le son complejos plantea preguntas y emprende proyectos de
indagacion personales y colaborativos construyendo nuevos significados para situaciones concretas.
Asimismo, participa y evaliia proyectos para dar respuesta de forma ética a problemas emergentes en
diferentes campos del saber, en situaciones cotidianas, a través de acciones convencionales y no
convencionales. Evalia las razones que defienden distintas posiciones identificando acuerdos vy
desacuerdos. Reconoce y revisa las partes de un razonamiento dentro de un punto de vista complejo y
estructura la argumentacion en relacion con el contexto y al destinatario. Ademas, planifica y desarrolla
experimentos y desafios, identificando las tecnologias necesarias, los contextos propicios para su
implementacion e identificando los alcances y limitaciones. Interpreta y crea modelos, analogias y
teorias, las que acepta o rechaza. Para modelizar un problema, utiliza distintas formas de representacion
y sistematizacion de los datos. Planifica, desarrolla y modifica programas y dispositivos tecnolgicos.
Construye explicaciones coherentes con la metodologia utilizada para el estudio de un fenémeno y las
pruebas obtenidas.

El estudiante integra y mantiene redes de apoyo colaborativas y construye nuevos espacios de referencia.
Valora con actitud asertiva la produccion de sus ideas, asi como la concrecion de sus proyectos con
flexibilidad para el cambio y la creatividad. Para ello asume distintos roles en trabajo cooperativo,
desarrollando habilidades de planificacion, organizacién y coordinacion.

En los espacios digitales de intercambio y produccion reconoce y tiene en cuenta problemas de equidad
vinculados al acceso y uso de las tecnologias digitales y la formacion digital a nivel local y global.
Reflexiona sobre la construccion de su huella e identidad digital y analiza la no neutralidad de medios y
contenidos digitales. Identifica distintos usos de los algoritmos y la inteligencia artificial. En
concordancia con sus intereses y propdsitos selecciona, analiza, organiza y jerarquiza la informacién
relevante justificando sus elecciones. Evaltia la veracidad, los usos de la informacion disponible, asi
como los modelos del entorno, manteniendo una actitud critica.
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Desde un vinculo empético y en oposicion a la violencia, reconoce al otro, respetando y valorando las
diferencias, coincidencias y complementariedades. Observa sus emociones, acciones, espacios de
libertad y responsabilidades para la toma de decisiones, teniendo en cuenta sus fortalezas y fragilidades.
Reconoce, respeta y valora su cuerpo y acciones corporales, asi como las diferentes corporalidades.
Desarrolla sus propias fortalezas y habilidades sociales para el reconocimiento del conflicto y la
busqueda de alternativas ante situaciones cotidianas de forma auténoma. Ademéds, promueve una
sociedad mas justa, inclusiva y equitativa integrando diversas perspectivas.

En el desarrollo de sus procesos internos de pensamiento se maneja con creciente autonomia y
organizacion. Aplica informacion de otros contextos a nuevos justificando las decisiones de esa
transferencia. Explicita y autorregula las rutas de pensamiento asociadas a sus aprendizajes en funcion
del conocimiento de sus procesos cognitivos de apropiacion.

A nivel comunicativo expone, dialoga, describe, argumenta, explica y define conceptos mediante
representaciones diversas. En forma fluida lee, se expresa oralmente y logra procesos de escritura de
textos, aplicando diversos soportes, lenguajes alternativos y técnicos y mediaciones cuando se requiera.
Desarrolla estrategias de comunicacion pertinentes a los contextos e interlocutores y comunica sus
procesos de interpretacion intercambiando posturas. En relacién con segundas lenguas, incorpora
vocabulario en la lectura, escritura y expresion oral con riqueza Iéxica. Sobre lenguajes computacionales,
escribe y explica la ejecucion de programas que incluyen una combinacion de comandos, expresiones,
procedimientos y funciones.

Grados:
90

Competencias especificas de la unidad curricular por tramo:

Competencias del Competencias especificas de Historia

MCN 2022 Grado 9.°

1.1 Lee en distintos formatos (pinturas, fotografias, mapas, imagenes fijas y en

1. Competencia en | movimiento, graficas, etcétera).
comunicacion
1.2 Elabora una escritura especifica en Historia, de forma autonoma.
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1.3 Desarrolla una oralidad autdbnoma en Historia.

1.4 Decodifica las distintas manifestaciones culturales como el lenguaje de los
diversos grupos sociales, e incorpora estrategias comunicativas.

1.5 Interpreta e interrelaciona informacion proveniente de distintas fuentes
histéricas.

2.1 Interpela la realidad a través de las herramientas intelectuales adquiridas en
¢l aula de historia.

2.2 Genera sus propias estrategias de indagacion y puede trasladarlas a

2. Competencia en | situaciones ajenas al aula.
pensamiento
creativo 2.3 Formula proyectos de indagaci6n a partir de sus intereses en didlogo con los

contenidos del curso.

2.4 Interpreta el hecho estético y construye una mirada propia utilizando
distintos formatos expresivos.

3.1 Interroga su entorno, en busca de sentido, a partir de las estrategias
problematizadoras adquiridas en el aula de historia.

3.4 Utiliza herramientas propias de la Historia, que le permiten llevar adelante
trabajos de indagacion en forma fundamentada.

3. Competencia en

5 3 3.5 Identifica las diferencias entre las construcciones historiogréficas y otras
pensamiento critico

versiones sobre el pasado.
3.6 Interactiia con interpretaciones historiograficas diferentes.

3.7 Interactua con las opiniones divergentes y negocia significados compartidos
desde el respeto por la alteridad y otredad.
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4. Competencia en
pensamiento
cientifico

4.1 Indaga en la blisqueda de informacién y selecciona de manera fundada a
partir de la metodologia propia de la disciplina.

4.2 Construye preguntas e hipotesis de trabajo de manera contextualizada.

4.3 Argumenta en forma personal y explicita sus conclusiones de manera
fundamentada.

4.4 Utiliza herramientas propias de la metodologia de la Historia en otras areas
del conocimiento.

5. Competencia en
pensamiento
computacional

5.1 Utiliza distintos formatos digitales para obtener informacién en Historia.

5.2 Comprende y explica el impacto de las tecnologias digitales en la vida
cotidiana.

5.3 Identifica, analiza y evalua situaciones posibles de resolver con distintas
herramientas digitales.

6. Competencia
metacognitiva

6.1 Planifica estrategias para resolver las diversas y complejas situaciones que le
permiten analizar la realidad.

6.2 Identifica y reconoce sus avances en la construccion del aprendizaje en
forma situada.

6.3 Reflexiona en forma auténoma acerca de sus procesos de aprendizaje, y es
capaz de regularlos.

6.4 Incorpora estrategias de autorregulacion en su proceso de aprendizaje y las
implementa de acuerdo con lo esperado.

7. Competencia
intrapersonal

7.1 Conoce, reflexiona y construye una opinion propia acerca de la realidad
local, nacional y regional en el contexto global.

7.2 Interact(ia con las opiniones divergentes y negocia significados compartidos
desde el respeto por la alteridad y otredad.
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7.3 Reconoce la otredad en los sujetos historicos.

8. Competencia en
iniciativa y
orientacion a la
accion

8.1 Construye autonomia y se corresponsabiliza de su aprendizaje.
8.2 Plantea soluciones posibles a probleméticas actuales.

8.3 Desde la Historia, elabora un marco explicativo que traslada a situaciones
fuera del aula, para interactuar con el entorno.

8.4 Desarrolla y participa de distintas metodologias de trabajo colaborativo con
el objetivo de alcanzar sus propias metas.

8.5 Construye una relacion activa con el pasado mediante una experiencia
temporal que lo orienta en el presente (conciencia histdrica).

9. Competencia en
relacionamiento
con los otros

9.1 Reflexiona sobre la necesidad de coherencia entre los derechos, deberes y
responsabilidades individuales vy colectivas.

9.2 Reconoce el valor de la convivencia democratica como construccion
histérica y se compromete con ella.

9.3 Interactia con las opiniones divergentes y negocia significados compartidos
desde el respeto por la alteridad y otredad en el presente y en el pasado.

9.4 Construye vinculos asertivos desde el respeto a la diferencia.

10. Competencia en
ciudadania local,
global y digital

10.1 Utiliza en forma responsable la informacion confiable y reconoce la
propiedad intelectual de esta.

10.2 Utiliza las redes sociales de forma critica,

10.3 Reflexiona sobre la necesidad de ser coherentes entre los derechos, los
deberes y las responsabilidades individuales y colectivas.
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10.4 Aprecia, valora y se compromete con la preservacion del patrimonio local,
regional y global que conforma su identidad como base de una ciudadania de
caracter global.

10.5 Se compromete y toma decisiones en relacion con su entorno como
ejercicio de una ciudadania responsable y participativa.

10.6 Reivindica el abordaje problematizador de temas controvertidos de la
actualidad.

Competencias y contenidos especificos que se desprenden de los contenidos estructurantes de la unidad
y se explicitan para el tramo y el grado:

Fundamentacién de los contenidos de Historia para el grado 9

La propuesta programética correspondiente a este grado estd en dialogo con el aprendizaje basado en
competencias propuesto en el MCN, a partir de los contenidos especificos de Historia.

Desde el punto de vista conceptual este curso debe hacer del Uruguay y la region el escenario central de los
procesos a estudiar, en un marco temporal que abarca el siglo XX y da paso al siglo XXI, en interrelacion
con los procesos globales. La intencion es que este nivel constituya la primera parte de un abordaje de los
siglos XX-XXI, que se continuard, desde otros centros y focos, en el nivel subsiguiente.

La propuesta de contenidos especificos que hilvanan este programa propone un abordaje que prioriza la
construccion de conceptualizaciones, tomando a Uruguay como eje articulador, y requerira de parte del
docente, en uso de su autonomia, y como profesional de la ensefianza de la Historia, la elaboracion de
secuencias didécticas, y tomar decisiones pedagégicamente fundamentadas para disefiar su curso. Es
imprescindible, por el sentido conceptual del recorrido, atender al abordaje de todos los contenidos
indispensables.

En el caso particular de este programa las competencias especificas atraviesan la totalidad de la propuesta.
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Historia del Uruguay-XX y XXI
Contenidos Contenidos indispensables Contenidos deseables Competencias
especificos especificas
La sociedad del 900 y los Tradiciones y vanguardias
T movimientos migratorios. artisticas. Situacion del 11
Pl Aportes y Transformaciones. Uruguay, propuestas,
creadores y obras 1.2
de un El estado y las reformas. El
modelode | Batllismo. 1.3
desarrollo en
las primeras | La construccién de la Repercusiones de la 1.4
décadas del | democracia uruguaya y la Primera Guerra Mundial a
siglo XX. integracion social nivel nacional, regional e i
internacional. 21
Pensamiento y arte nacional del 2
periodo. 29
La cultura urbana y rural en Conceptos: extremismo 23
todo el pais. politico, revolucion,
reforma 2.4
El Uruguay del centenario
Crisis de las democracias Repercusiones de la crisis 3.1
2 La liberales, avance del de 1929 a nivel nacional,
¢ o e i totalitarismo e inicio de las regional e internacional. 32
consolidacion : !
dictaduras en la region.
del modelo de Conceptos: Estado, 3.3
pais en el Desarrollo del modelo ISI: totalitarismo, populismo, a4
contexto industrialismo y dirigismo industrializacion, garantias |~
internacional estatal y empresa publica y individuales, sociedad de | 3 5
(1929-1955). privada. masas.
3.6
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Expresiones culturales y
artisticas del Uruguay en el
periodo.

Evolucion de la sociedad en el
medio rural y urbano.

Consecuencias de la
Segunda Guerra Mundial s
nivel nacional, regional e
internacional.

3. Crisis y

pais y sus

contexto
internacional
(1955-1985).

transformaciones
del modelo de

relaciones con el

Problemas y limitantes del
Modelo ISI: evolucion
economica.,

Uruguay en el marco de la
Guerra Fria y latinoamericana:
amenazas a la democracia y
debilitamiento de las
instituciones republicanas,
radicalizacion politica, guerrilla
y polarizacién social.

Mediaciones, posturas y
respuestas de diferentes actores
sociales y politicos a la crisis.

La dictadura civico-militar y el
avasallamiento de las
instituciones y los derechos
civiles y politicos.

Ameérica Latina, sus
problemas internos y el
contexto geopolitico de la
Guerra Fria.

Conceptos: Estado de
Derecho, Repiblica, lucha
armada, guerra civil,
dictadura militar.

Artes y culturas, urbanas y
rurales.

Desarrollos internacionales
de la ciencia y la
tecnologia aplicados a la
economia y la vida
cotidiana.

3.7

4.1

4.2

4.3

4.4

5l

5.2

5.3

6.1

6.2

6.3

6.4

il

2

7.3

8.1

8.2

8.3

8.4

8.5
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4. La La transicion democratica y su | Proceso de integracion 9.1
restauracion afirmacion (1980, 1985 a 2010). | regional: dificultades y
democritica y el B realizaciones (ALADI - | 2
Uruguay a partir Reformas, recesion, crisis y MERCOSUR). o
de 1985 reactivacion economica (1990- :
(Considerando e) 2010). dCalracter:zac;én yefectos |[gy
el proceso de
contexto ; . -
] - Evolucién politica y electoral globalizacién e insercién 10.1
internacional). delvericds
P : del Uruguay a nivel N
Artes, ciencias y cambios regional y mundial. '
culturales y sociales. Conceptos: pluralismo e
politico, sociedad civil, 10.4
tolerancia, deliberacion,
derechos humanos, 10.5
cooperacion, sociedad de 10.6

consumo, sociedad de
informacioén.

Criterios de logro para la evaluacion por grado:

De acuerdo con el Plan de Estudios de la Educacién Bésica Integrada (EBI):

El perfil de egreso, los perfiles de tramo y las progresiones son componentes curriculares que
orientan el trabajo docente para una planificacion en la que el punto desde el cual estructurar
las propuestas de enseanza son las metas de aprendizaje y los criterios de logro. (p. 39)

Desde esta perspectiva, los criterios de logro son indicadores que tienen como objetivo orientar al docente
al momento de evaluar el progreso de cada estudiante, y contribuir a definir en qué estadio de desarrollo
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de la competencia se encuentra este. La posibilidad de definir, al momento de planificar el curso, las
competencias que se buscara promover permitiran decidir los criterios de logro que son operativos a las
estas; compartirlos con los estudiantes contribuird a su metacognicion, en la medida que al ofrecerles
informacién acerca de lo que se espera de ellos, pueden constituirse en una guia para su aprendizaje.

Las caracteristicas del conocimiento histérico permiten que el desarrollo de las competencias especificas
pueda lograrse a propésito de distintos contenidos. Esto significa que no hay contenidos mas pertinentes
que otros para el desarrollo de las estas, aunque siempre debe aparecer asociada, ineludiblemente, a un
contenido. Sera potestad del docente seleccionar cual contenido serd pertinente segtin su proyecto y los
niveles de recurrencia y transferibilidad.

En el caso particular de la ensefianza de la Historia en los tramos 5 y 6, la construccion de programas a
partir de competencias reserva un espacio importante para que en uso de su autonomia y como
profesional de la ensefianza, cada docente disefie un curso en forma situada, en diadlogo con la normativa,
y en funcion de los propésitos que defina como prioritarios. Esta concepcion inhabilita la posibilidad de
asociar cada criterio de logro con contenidos especificos concretos, en el entendido de que estos
dependeran de las decisiones pedagogicas que cada docente tome. Los criterios de logro que se detallan
a continuacién evidencian una progresion en todos los casos, en relacion con las distintas competencias
del Plan de EBL

Bibliografia

ANEP (2022). Educacion Basica Integrada (EBI). Plan de Estudios. Documento preliminar.
https://www.anep.edu.uy/sites/default/files/images/2022/noticias/setiembre/220927/EBI%
202022%20v7.pdf

e Analiza de forma critica planteamientos historicos.

e Interpreta fenmenos histéricos a partir de categorias de anélisis propias del método historico.

e Explica procesos histéricos relacionando los diferentes elementos de las representaciones
cartograficas.

e Explica la espacialidad y temporalidad en la interpretacion y en la construccion del relato
historico.

o Presenta, elabora y expone contenidos de historia abordados en el curso en formas de esquemas,
mapas conceptuales.

e Establece y explica la relacion existente entre los avances tecnoldgicos y cientificos y los cambios
econdémicos, politicos y sociales.

e Contrasta distintas posiciones historiograficas y argumentos, y es capaz de elaborar una posicion
propia de manera fundamentada.

e Incorpora a su relato, utiliza con pertinencia y complejiza conceptos propios de la disciplina.

Documento en claboracion | ANEP Equipo de Programas | Pagina 15




¢ Desarrolla una oralidad y una escritura propias en Historia, utilizando distintos formatos, y
complejiza su argumentacion.

¢ Deconstruye el significado de textos visuales.

+ Construye una mirada propia y selecciona a partir de ellas las fuentes confiables a utilizar

¢ Problematiza el presente desde la continuidad y el cambio

* Reconoce al patrimonio local/nacional como componente de su identidad y toma decisiones en
relacion con este en clave de sostenibilidad.

+ Indaga, a partir de los temas abordados, la forma en que se relacionan las distintas estructuras y
procesos para la construccion de la realidad actual.

*  Problematiza e interpela la realidad, a partir de los recorridos tematicos realizados en el aula de
Historia.

@ Argumenta de forma critica sobre problemas de actualidad a través del conocimiento historico.

@ Valora y se compromete con la democracia como modelo respetuoso de los Derechos Humanos.

® Realiza un uso critico y fundamentado de las redes sociales, para construir conocimiento.

o Incorpora y traslada herramientas propias de la metodologia de investigacién en historia a otras
areas de conocimiento.

e Disefia sus propias preguntas y proyectos de indagacion.

Orientaciones metodologicas especificas:

En proceso de construccion.

Bibliografia:

ANEP (2022). Educacién Basica Integrada (EBI). Plan de Estudios. Documento preliminar.
https://www.anep.edu.uy/sites/default/files/images/2022/noticias/setiembre/220927/EBI%20
2022%20v7.pdf

ANEP-CES (2016). Expectativas de logro por asignatura y por nivel del Ciclo Basico del CES. Aportes de
la Inspeccion de Historia del CES. En Expectativas de logro por asignatura y por nivel del
Ciclo Badsico del CES.
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https://www.ces.edu.uy/files/2016/Direccion%20de%20planemaiento%20evaluacion%20ed
ucativa/hacia%201a%20renovacion%20cuuricular/Expectativas_de_logro_CES_2016.pdf

ANEP-CES (2017). Validacién de Saberes para la culminacion de ciclos educativos obligatorios en
Uruguay.

https://acredita.anep.edu.uy/documentos/Documento_Marco_Conceptual _Acreditacion.pdf

CBT, CETP, UTU (2007). Programa de Historia 1.*= afio.
https://planeamientoeducativo.utu.edu.uy/sites/planeamiento.utu.edu.uy/files/2017-
08/HISTORIA%20_1.pdf

Bibliografia para los docentes (en proceso de construccién)
Ardao, Arturo. (1971). Etapas de la inteligencia uruguaya. UDELAR.

Barran, J. P., Caetano, G. y Porzecanski, T. (coords.) (1996). Historias de la vida privada en el Uruguay.
Tomo I y II. Taurus. Santillana.

Barran, J. y Nahum, B. (1986). El problema nacional y el Estado: un marco histérico. En L. Macadar, La
crisis uruguayay el problema nacional (pp.270-323). Ediciones de la Banda Oriental. CINVE.

Barran, J. P. (1989). Historia de la sensibilidad en el Uruguay. Tomos 1y 2. Ediciones de la Banda Oriental.
Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacién, Udelar.

Barréan, J. (1993). Medicina y sociedad en el Uruguay del novecientos (3 tomos). Ediciones de la Banda
Oriental.

Bértola, L. (2000). Historia Econémica. Uruguay y la region en la economia mundial. 1870 — 1990 - Trilce
Caetano, G., Gallardo, J. y Rilla, J. (1995). La izquierda uruguaya. Tradicién, innovacicn y politica. Trilce.

Caetano, G.. Rilla, J., Mieres, P. y Pérez, R. (1992). Partidos y electores. Centralidad y cambios. Ediciones
de la Banda Oriental.

Caetano, G. (dir). (2000). Los uruguayos del Centenario. Taurus.
Caetano, G. y Rilla, J. (1987). Breve historia de la dictadura. Claeh. Ediciones de la Banda Oriental.
Caetano, G. y Rilla, J. (2005). Historia contempordnea del Uruguay. De la colonia al siglo XXI. Claeh. Fin

de Siglo.
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Caraballo, C. (2011). Patrimonio cultural. Un enfoque diverso y comprometido. Unesco.
https://oibc.oei.es/uploads/attachments/90/Patrimonio_Cultural__un_enfoque diverso y co
mprometido.pdf

Corbo, D. (2006). EI plebiscito constitucional de 1980: la derrota del proyecto para legitimar un régimen
autoritario. Ediciones Puerta del Sur.

Corbo, D (2019). Cémo se construyé nuestra democracia (1897 — 1925). Ediciones De la Plaza.
Lessa. A. (2013). La revolucion imposible. Penguin Random House

Maiztegui Casas, L. (2014). Orientales. Una historia politica del Uruguay. Planeta

Notaro, J. (1984). La politica econdmica en el Uruguay (1968-1984). Ediciones de la Banda Oriental.

Oddone, J., Paris de Oddone, B. y Faraone, R. (1998) Cronologia comparada de la historia del Uruguay.
Udelar,

Peluffo, G. (2015). Historia de la pintura. Ediciones de la Banda Oriental.

Ribeiro. A. (1991). Historia e historiadores nacionales (1940 — 1990): del ensayo sociolégico a la historia
de las mentalidades. Ediciones De la Plaza.

Rilla, J. y Yaffé, J. (2021). Partidos y movimientos politicos en Uruguay. Blancos, colorados, izquierdas.
Critica.

Rilla, I. (2008). La actualidad del pasado: Usos de la historia en la politica de partidos del Uruguay, 1942-
1972. Debate.

Sanguinetti, JM. (2008). La Agonia de una Democracia. Taurus

Trochon, Y. (2022). Las pacifistas en un mundo de catdstrofes (1914-1945). Fin de Siglo.

Vanger, M. (1968). Batlle y Ordoriez, el creador de su tiempo. Editorial Universitaria de Buenos Aires.
Vanger, M. (1983). El pais modelo. Ediciones de la Banda Oriental.

Varela, G. (1988). De la repiiblica liberal al estado militar. Uruguay 1968-1973. Ediciones del Nuevo
Mundo.

AA.VV. (2009). La dictadura civico — militar. Uruguay 1973 — 1985 — EBO.
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AA.VV. (2011). Coleccion de Historia Uruguaya. EBO

Zubillaga, C. (2002). Historia e historiadores en el Uruguay del siglo XX. Libreria de la FHCE
Webgrafia orientadora

Recursos en linea: Portal Uruguay Educa

El cine en la clase de historia: She’s beautiful when she’s angry.
https://uruguayeduca.anep.edu.uy/recursos-educativos/2716

Uruguay en los 60 y 70 a través de las caricaturas politicas: el debilitamiento de la democracia.
https://uruguayeduca.anep.edu.uy/recursos-educativos/2715

El Uruguay del 900. https://uruguayeduca.anep.edu.uy/recursos-educativos/2620

La construccién de los mapas nacionales: Uruguay. https:/uruguayeduca.anep.edu.uy/recursos-
educativos/3803

El Estadio Centenario y la construccion de la nacion en el Centenario.
https://uruguayeduca.anep.edu.uy/recursos-educativos/4581

La mujer en la década del 20. https://uruguayeduca.anep.edu.uy/recursos-educativos/7167
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Uruguay de los 40 a través de un documental del ministerio de relaciones exteriores del gobierno britanico (Foreign
Commonwealth Office). https://uruguayeduca.anep.edu.uy/recursos-educativos/5230

Vivienda e intimidad en el Uruguay del 900. https://uruguayeduca.anep.edu.uy/recursos-educativos/5064
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Programa
Formacion para la ciudadania

Tramo | | 3,4y 5 afios
Espacio

' Social y humanistico

Componente general (por espacio)’

Orientaciones sobre autonomia curricular

" El Plan de Educacién Bésica (EBI) basado en el Marco Curricular Nacional (MCN) propone la '
" implementaci6n de un componente de autonomia curricular. En este sentido, desde un enfoque humanista
'y socioformativo, se entiende a la autonomia curricular como la facultad pedagdgica que habilita a los .
profesionales a reflexionar, tomar decisiones y contextualizar sus practicas y los formatos educativos,

" con el fin del logro de la transposicion de saberes y el desarrollo de competencias. Esta autonomia se
" basa en los principios de centralidad del estudiante y su aprendizaje, inclusion, pertinencia, flexibilidad,

 integracion de conocimientos, participacion y equidad. Su objetivo principal es colaborar en la formacion |
integral del alumnado, asi como la promocion del recorrido en trayectorias educativas completas.

" El desarrollo de esta facultad requiere la creacién de una cultura organizacional propia sustentada en el
trabajo colaborativo, asi como la participacion activa de la comunidad educativa en la toma de decisiones.

" Para que esta autonomia se concrete, es necesario desarrollar dmbitos, legitimados institucionalmente,

" que faciliten el desarrollo de las competencias propuestas en cada unidad curricular, entendidas en su '
integracién como promotoras de desarrollo humano. Ello requiere que cada centro educativo dispongay -
gestione un tiempo y un dmbito para trabajar aquellos aspectos que considere relevantes dentro de la

' propuesta de centro y de aula, respetando las diferentes realidades de cada localidad, los ritmos de los
alumnos destinatarios y sus formas de aprendizaje. También es necesario desarrollar propuestas con un

_enfoque intra e interdisciplinario, con mirada territorial y global que favorezca el trabajo en red con otras

instituciones y garantice la participacién de la familia y la comunidad educativa. Dichas propuestas se

' construyen en un entorno colaborativo de intercambio y coordinacién en el que cada centro y los actores .

" educativos que lo integran visualizan, acuerdan y planifican los logros concretos del universo de

" estudiantes en el desarrollo de competencias.

' El espacio social y humanistico compuesto por las unidades curriculares de Historia y Formacién para la
Ciudadania estd pendiente de ser completado.
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- Dentro de la carga horaria en las que se distribuye la malla curricular y con la finalidad de que los

~ docentes generen nuevas posibilidades de aprendizaje para los estudiantes —procesos de relaciones
interpersonales de encuentro y trabajo colaborativo, experiencias de aprendizajes sociales a través de

servicios solidarios a la comunidad, entre otros—, serd importante instrumentar acciones que favorezcan
y promuevan el desarrollo de estos procesos mediante diferentes metodologias activas como el

- aprendizaje basado en proyectos, el andlisis de casos, el aprendizaje, el servicio solidario, la resolucién

~ de problemas y el aprendizaje por experiencias. De esta manera se nuclean estrategias consensuadas y se

 integran los problemas de la realidad circundante, para formar ciudadanos que sean capaces de integrar
la complejidad y evolucionar con ella.

Justificacion de la unidad curricular en el espacio

Formaci6n para la Ciudadania se encuentra dentro del campo Social y Humanistico. Su incorporacién en

la malla curricular implica una mirada holistica y problematizadora del ser ciudadano en la sociedad

actual. Su finalidad es promover espacios de construccién colectiva, donde repensar la ciudadania desde
- una concepcidn sociojuridica y sociocultural, de implicacién, integrando lo diverso, heterogéneo, para
- concebirla como un proceso activo (de construccién y deconstruccion constante) donde el ser humano
- persigue el reconocimiento de determinados espacios y derechos.

El significado del concepto de ciudadania ha ido cambiando y problematizando en el devenir histérico.
- Para Marshall (1949) la ciudadania implica ser miembro de una comunidad politica y tener derechos y
. obligaciones.

‘La formacién que se desarrolla favorece la generacién de espacios de intercambio para el fortalecimiento
de la ciudadania en el marco de la democracia representativa.

Componente especifico (por tramo y grado)

Tramo 1

Perfil general de tramo

El estudiante juega y disfruta de experiencias de interaccién corporal y sensorio-motoras de acuerdo a
sus carcteristicas. Representa y vivencia sentimientos, emociones, situaciones reales o imaginarias
mediante la imitacion y el arte; los explora y distingue a través de mediaciones que identifica y comunica.
Descubre a partir de los sentidos, experimenta, imagina, imita, ensaya y crea con elementos de su entorno
de acuerdo a sus intereses y motivaciones.

Construye su esquema corporal. Indaga en la imagen del cuerpo a través del juego, la expresion artistica
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y la experimentacion, descubre similitudes y diferencias con sus pares. Desarrolla habitos de cuidado del
cuerpo propio y del otro. Participa de juegos colaborativos variados con mediacién. Incorpora hébitos y
pautas de convivencia social como respeto de turnos, uso y cuidado de objetos comunes. Comparte
espacios con pares de forma activa y colabora en el cuidado y el orden de los espacios que habita.
Desarrolla acciones que contribuyen al autocuidado, al cuidado de los seres vivos y del patrimonio que
integra su entorno escolar.

Reconoce situaciones conflictivas a través de actividades ladicas o narrativas, manifiesta variedad de
soluciones y participa en la creacion de reglas de convivencia de forma mediada, Integra actividades
colectivas e incorpora rutinas y hébitos que favorezcan el buen clima entre pares, en ocasiones con
mediacion del adulto.

Reconoce codigos verbales, no verbales y numéricos y los utiliza en situaciones concretas. Anticipa y
realiza inferencias a partir de elementos paratextuales, de otros sistemas de lenguajes e identificacion de
contexto. Identifica el tema global del texto y opina sobre el contenido a partir de la lectura realizada por
el docente.

Elabora y expone afirmaciones sencillas expresando sus intereses y necesidades en entornos cotidianos,
asi como sus sentimientos y emociones, utilizando para esto diversos lenguajes, formatos y apoyos.
Ordena los eventos en secuencias logicas.

Plantea preguntas basadas en intereses y experiencias personales y cuestiona el porqué de elementos,
eventos o procesos de su entorno cotidiano. Muestra curiosidad e interroga sobre aspectos sociales que
llaman su atencion. Percibe que existen realidades diferentes a la suya en entornos cercanos y las valora
con guia del adulto.

Reconoce los desafios planteados, recurre a conocimientos, experiencias previas y a herramientas del
contexto cotidiano para proponer soluciones oportunas. Opina en asuntos de su interés en contexto
ladico, de la vida cotidiana o en el entorno escolar, y puede cambiar su opinion ante evidencias o ante
puntos de vista, mediado por un adulto. Describe lo que estd pensando y ensaya diversas formas de
explicar sus acciones. En otras lenguas, sigue consignas sencillas acompafiadas de gestualidad para
realizar acciones y produce enunciados orales simples en contextos conocidos.

Identifica y selecciona dispositivos tecnolégicos, medios y contenidos digitales de su vida cotidiana, los
reconoce (tiles en su entorno inmediato y los utiliza de acuerdo a sus intereses, con mediacion del adulto.

Recoge, compara y socializa datos e informacién en situaciones o problemas simples. Explora eventos y
fenémenos de su entorno, anticipando efectos en aquellos que le son conocidos. Observa y describe
fenémenos concretos y alteraciones en ellos, recopilando informacién mediante procesos perceptivos.
Propone explicaciones sencillas y provisorias con base en percepciones. Reconoce, con mediacion, la
existencia de diferentes fuentes de acceso a informacién sobre el fenémeno indagado. Explora la
diversidad de los seres vivos, condiciones, eventos, hechos y procesos del medio inmediato, con la guia
del docente.

Avanza en la construccion de confianza, en si mismo y con sus vinculos. Reconoce referentes pares y
adultos. Se posiciona en diferentes roles en juegos y en contextos cotidianos que le permiten interactuar,
expresar y valorar el lugar de otros.
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Grado

3,4y 5 afios

Competencias especificas de la unidad curricular por tramo:

1. Competencia Comunicacion:

I.1. Produce mensajes en diferentes formatos para comunicar temas relacionados con los fenémenos
sociales estudiados

2. Competencia Pensamiento creativo:
2.1. Explora a través del juego diferentes objetos y situaciones para conocer su entorno social
3. Competencia Pensamiento critico:

3.1. Identifica las normas de convivencia de diferentes grupos sociales con los que interactia y logra
incorporarlas de forma pertinente.

4. Competencia Pensamiento cientifico:
4.1. Elabora preguntas sobre los fenémenos sociales.
5. Competencia en pensamiento computacional:

5.1. Identifica y utiliza herramientas tecnolégicas con la mediacién de personas adultas, para conocer
fendmenos sociales cercanos o lejanos a su entorno.

6. Competencia Metacognitiva:

6.1. Reconoce cambios en sus acciones y saberes a partir de las situaciones de aprendizaje sobre
fenémenos sociales.

7 Competencia Intrapersonal:

7.1. Reconoce la diversidad de sujetos y grupos sociales y sus diferentes intereses.

8. Competencia Iniciativa y orientacién a la accién:

8.1. Valora roles y actividades que favorecen la vida en comunidad.

9. Competencia Relacionamiento con los otros:

9.1. Propone a través del juego, posibles soluciones a diferentes conflictos de su entorno.
10. Competencia Ciudadania local, global y digital:

10.1. Reconoce y valora las diversas manifestaciones culturales que conforman el patrimonio de la
humanidad,

10.2. Reconoce nociones de derechos vinculadas a la participacion. el juego, el conocimiento, entre otros.
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10.3. Reconoce diferentes trabajos y sus funciones.

Competencias y contenidos especificos que se desprenden de los contenidos
estructurantes de la unidad y se explicitan para el tramo y grado

Grado

Contenidos especificos

Competencias especificas

3 afios

Fiestas familiares en diferentes culturas.
Oficios y tradiciones.

Vivir con los otros: acuerdos de convivencia.

Ll 2005 33 741, 501,61l T 04
1.1,4.1,5.1,6.1.8.1, 10.3

L152: 153040 S L6157,
9.1,10.2

4 afos

Practicas solidarias y cooperativas para resolver
situaciones.

Testimonios de migrantes: un equipaje lleno de
tradiciones.

Las familias en diferentes culturas.

El juego como derecho. Las reglas en el juego.

1115 2.0, 3. 1541, 5. 161,701, 8.1,9:1:

1.1,2.1,3.1,4.1, 5.1,6.1,7.1,8.1, 10.1

L2350, 501601 81001041

Il 220 30541 5.1 0 6l 96,1022

5 afios

Mujeres y hombres en el mundo del trabajo.

Migrantes y migraciones: ayer y hoy.

Las familias: distribucién de roles entre géneros
y entre generaciones.

El derecho a tener una familia.

Normas de convivencia en Internet: Netiquetas.

1 2ukdets 516170 s 81 E0.S

115200 415 916,81 715 10

1.1,2.1, 3.1, 4.1, 5.1,6.1,9.1

1.1,2.1, 4.1, 6.1, 10.2

1015300551061 7.1:8015110:2

Orientaciones metodologicas especificas

Desde siempre, en todas las culturas y en todas las generaciones, el juego ha sido parte de las
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infancias. Es su forma de expresion y su manera de conocer el mundo. Es por ello que se privilegia
lo ludico como metodologia, pero ademas como campo de conocimiento.

Esta nueva mirada "entiende que el juego se ensefa desde la facilitacion de espacios, propuestas
y oportunidades que fomentan que el nifio tenga experiencias con el juego y pueda ser jugador-
parte de situaciones disefiadas desde lo que el curriculo propone”. (Origlio, et al., 2018).

Bibliografia
Marshall, T (1998[1949]) Ciudadania y clase social. En T. Marshall y T. Bottomore, Ciudadania y clase
social. Alianza,

Revista Andamios, 5 (10), abril, 2009, 71-109.

Gonzalez, R. (2001, enero-junio). La ciudadania como construccion sociocultural, en: Revista
Electrénica Sinéctica, (18), 89-104 Instituto Tecnolégico y de Estudios Superiores de
Occidente Jalisco, México.

Sandoval - Capera. (2021). Ciudadania intercultural y decolonial en nuestra América: la resistencia de
los pueblos indigenas en los territorios ancesirales.

Origlio, F., Batalla, M., Visconti, A. (2018). La ensefianza del juego y los espacios lidicos en la
Educacion Inicial. Fundamentos diddcticos y propuestas. Ed. Puerto Creativo.
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Programa
Formacion para la ciudadania

Tramo 2 | 1.5y 2°
Espacio

 Social y humanistico

Componente general (por espacio)’

Orientaciones sobre autonomia curricular

" El Plan de Educacién Bésica (EBI) basado en el Marco Curricular Nacional (MCN) propone la
_implementacién de un componente de autonomia curricular. En este sentido, desde un enfoque humanista
vy socioformativo se entiende a la autonomia curricular como la facultad pedagdgica que habilita a los

_ profesionales a reflexionar, tomar decisiones y contextualizar sus practicas y los formatos educativos |
" con el fin del logro de la transposicion de saberes y el desarrollo de competencias. Esta autonomia se |
" basa en los principios de centralidad del estudiante y su aprendizaje, inclusion, pertinencia, flexibilidad, |
integracion de conocimientos, participacion y equidad. Su objetivo principal es colaborar en la formacion
integral del alumnado, asi como la promocion del recorrido en trayectorias educativas completas.

" El desarrollo de esta facultad requiere la creacion de una cultura organizacional propia sustentada en el |
trabajo colaborativo, asi como la participacion activa de la comunidad educativa en la toma de decisiones.
" Para que esta autonomia se concrete es necesario desarrollar dmbitos, legitimados institucionalmente, |
' que faciliten el desarrollo de las competencias propuestas en cada unidad curricular entendidas en su
integracién como promotoras de desarrollo humano. Ello requiere que cada centro educativo disponga y

 gestione un tiempo y un dmbito para trabajar aquellos aspectos que considere relevantes dentro de la -
propuesta de centro y de aula respetando las diferentes realidades de cada localidad, los ritmos de los -
alumnos destinatarios y sus formas de aprendizaje. También es necesario desarrollar propuestas con un :
enfoque intra e interdisciplinario, con mirada territorial y global que favorezcan el trabajo en red con :
| otras instituciones y garanticen la participacion de la familia y la comunidad educativa. Dichas .
' propuestas se construyen en un entorno colaborativo de intercambio y coordinacion en el que cada centro

'y los actores educativos que lo integran visualizan, acuerdan y planifican los logros concretos del |
" universo de estudiantes en el desarrollo de competencias. '

- Dentro de la carga horaria en las que se distribuye la malla curricular y con la finalidad de que los |

' El espacio social y humanistico compuesto por las unidades curriculares de Historia y Formacion para la
Ciudadania estd pendiente de ser completado.
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docentes generen nuevas posibilidades de aprendizaje para los estudiantes, procesos de relaciones
interpersonales de encuentro y trabajo colaborativo, experiencias de aprendizajes sociales a través de
servicios solidarios a la comunidad, entre otros, serd importante instrumentar acciones que favorezcan y
promuevan el desarrollo de estos procesos mediante diferentes metodologias activas como el aprendizaje
- basado en proyectos, el andlisis de casos. el aprendizaje servicio solidario, la resolucién de problemas y
- el aprendizaje por experiencias. De esta manera se nuclean estrategias consensuadas y se integran los
- problemas de la realidad circundante para formar ciudadanos que sean capaces de integrar la complejidad
v evolucionar con ella,

Justificacion de la unidad curricular en el espacio

Formacion para la Ciudadanfa se encuentra dentro del campo Social y Humanistico. Su incorporacién
. en la malla curricular implica una mirada holistica y problematizadora del ser ciudadano en la sociedad
- actual. Su finalidad es promover espacios de construccion colectiva, donde repensar la ciudadania desde
- una concepeién sociojuridica y sociocultural, de implicacion, integrando lo diverso, heterogéneo, para
- concebirla como un proceso activo (de construccion y deconstruccion constante) donde el ser humano
' persigue el reconocimiento de determinados espacios y derechos.

- El significado del concepto de ciudadania ha ido cambiando y problematizando en el devenir histérico.
- Para Marshall (1949) la ciudadania implica ser miembro de una comunidad politica y tener derechos y
- obligaciones.

- La formacién que se desarrolla favorece la generacién de espacios de intercambio para el fortalecimiento
de la ciudadania en el marco de la democracia representativa.

Componente especifico (por tramo y grado)
Tramo 2

Perfil general del tramo

Al finalizar este tramo, el estudiante vivencia y disfruta el ambiente y el patrimonio cultural y natural.
Indaga la relacién individuo-ambiente y las relaciones bésicas de los ecosistemas en su entorno
inmediato. Identifica problemas socioambientales y busca sus causas. Participa y desarrolla actividades
colaborativas, cooperativas y solidarias. Escucha la opinién de otros y reconoce otros puntos de vista,
atendiendo a las diferencias en situaciones mediadas. Entiende reglas, las sigue y participa en su creacion,
asumiendo responsabilidades asignadas e identificando problemas en la convivencia. Incorpora
progresivamente el fundamento cultural de las normas y comienza a diferenciar situaciones justas de
injustas cuando estd implicado. aportando su propia opinién de forma mediada.

Con orientacién, selecciona y utiliza el recurso digital méds adecuado, disponible en su entorno, para
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cumplir con una consigna dada. Indaga contenidos digitales de su interés en el 4mbito escolar.

Comunica mediante diferentes formas de expresion creencias y sentimientos, orientado por el adulto
hacia la busqueda de la asertividad de sus ideas y en interaccién empética con sus pares.

Opina mediante afirmaciones y razones sencillas sobre temas de su interés en el contexto cotidiano.

A través del juego, la expresion artistica y la experimentacion se encuentra en proceso de reconocimiento
de su corporalidad integral. Identifica que su imagen corporal se constituye en interaccién con el entorno,
construyendo vinculos de confianza. Adquiere habitos de cuidado y respeto de la imagen del cuerpo
propio y del otro.

Reconoce la expresion de sus emociones, sentimientos, pensamientos, intereses y motivaciones y las
implicancias de sus acciones en el vinculo que desarrolla con otros de forma auténoma y mediada cuando
sus caracteristicas y circunstancias asi lo requieran. Inicia la construccion de confianza en si mismo y en
sus caracteristicas personales como en la posibilidad de adquirir otras habilidades y destrezas. Explora
sus preferencias, gustos, necesidades y las expresa,

Formula preguntas generales sobre temas de su interés y de su entorno, construyendo redes afectivas
para el aprendizaje. Sobre situaciones concretas, interroga para construir interpretaciones y busca
respuestas que lo impulsen a proponer y concretar acciones. Indaga, reconoce, anticipa e intenta dar
explicaciones ante situaciones nuevas potenciado por la curiosidad, la mediacion y la interaccion con su
entorno. Expresa su acuerdo o desacuerdo, elaborando razones para explicar su opinion ante el
cuestionamiento de otros, en un contexto argumentativo. A partir de la duda explora el entorno, se plantea
nuevas preguntas confrontando su opinién con la informacion recabada, con el apoyo del adulto.
Progresivamente adquiere el hébito de observar, pensar y actuar, controlando algin aspecto de su
actividad: gestion del tiempo, concentracién, autoobservacion con mediacion. Describe lo que aprendio,
cémo lo aprendio y para qué le sirvio.

Interactia en distintas situaciones comunicativas con diversos soportes y apoyos para desarrollar
diferentes lenguajes (verbales, no verbales, expresivos, multimediales, iconicos y numéricos) y dialoga
construyendo significados. Realiza inferencias a través de elementos paratextuales, de otros sistemas de
lenguajes segtin el contexto, de acuerdo a sus intereses comunicativos y sus caracterfsticas. Compara
caracteristicas del lenguaje computacional y otros lenguajes. En otra lengua, interpreta consignas simples
acompafadas de gestualidad para realizar acciones y responde verbalmente con enunciados concretos y
conocidos.

Ordena la expresion de sus opiniones, sentimientos y emociones. Modifica materiales diversos de su
entorno para darles nuevas formas o fines. Propone experiencias de juego en diferentes contextos en los
que participa activamente. Combina ideas propias y de otros para generar alternativas originales en
4mbitos cotidianos, para ofrecer variaciones de respuestas a problemas diversos y las pone a prueba.

Observa y describe fendmenos concretos de la vida cotidiana, a través de datos y variables que obtiene
mediante procesos perceptivos vinculados a conocimientos cientificos, estableciendo secuencias.
Cuestiona eventos y afirmaciones concretas sobre fenémenos de su entorno, busca y anticipa
explicaciones con o sin mediacion tecnoldgica, anticipando posibles efectos. Comprende y sigue las
instrucciones para obtener un resultado esperado o deseado.
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En el abordaje de problemas, identifica informacion, usa datos dtiles e identifica patrones simples.
Explora herramientas de la computacion para obtener, almacenar y recuperar informacion.

Propone soluciones y anticipa resultados a problemas computacionales simples poniéndolos a prueba.
Utiliza la descomposicion del problema como estrategia. Desarrolla instrucciones en situaciones ltidicas
o cotidianas identificando la importancia del orden en los algoritmos. Revisa los procesos de resolucion:
si encuentra errores los reconoce y los valora como parte del proceso. En este proceso explora en forma
mediada y se expresa a través de nociones basicas de programacion en actividades ladicas.

Grado
] Q

¥y 2°

Competencias especificas de la unidad curricular por tramo

1. Competencia Comunicacion:

1.1. Comunica segun los diferentes objetivos y destinatarios, sobre temas relacionados a fendmenos
sociales estudiados utilizando distintas herramientas comunicativas.

2. Competencia Pensamiento creativo

2.1. Elabora posibles respuestas para explicitar sus ideas sobre los fenémenos sociales indagados
3. Competencia Pensamiento critico

3.1. Identifica los sujetos sociales y grupos vulnerables para reconocer los intereses en pugna.

4. Competencia Pensamiento cientifico:

4.1. Identifica y reconoce herramientas para la recoleccion de datos, sus caracteristicas y formas de
expresion.

4.2. Construye preguntas y elabora posibles respuestas vinculandolas con evidencias concretas, para
conocer sobre los fenémenos sociales.

5. Competencia Pensamiento computacional:

5.1. Utiliza las herramientas tecnoldgicas para buscar, ordenar y comunicar informacién sobre
probleméticas actuales de la humanidad.

6. Competencia Metacognitiva:

6.1. Reconoce cambios en su sus saberes y maneras de pensar sobre las probleméticas sociales para poder
manifestar sus nuevas perspectivas en relacion al conocimiento escolar.
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RELACIONAMIENTO Y ACCION

7. Competencia Intrapersonal:

7.1. Reflexiona sobre sus acciones para desarrollar practicas solidarias y cooperativas.
8. Competencia Iniciativa y orientacion a la accién: (sirven para ciudadania)

8.1. Participa en instancias para la toma de decisiones sobre aspectos de interés comtn ponderando formas
democriticas.

8.2.- Reconoce y valora los derechos propios y los de los demas.
9 Competencia Relacionamiento con los otros:

9.1. Identifica posibles acciones para aportar al trabajo en grupo necesario para el desarrollo de la vida
comunitaria.

9.2. Interpela los estereotipos socialmente aceptados, reflexiona sobre situaciones que pueden afectar la
convivencia.

10. Competencia Ciudadania local, global y digital:
10.1. Reconoce diferencias entre las culturas para valorar la diversidad

10.2. Identifica diferentes formas de trabajo para reconocer los atributos del concepto en los diferentes
casos.

Contenidos especificos que se desprenden de los contenidos estructurantes para el tramo y las
competencias especificas para el tramo:

Grado Contenidos especificos

IS - Las familias: diversidad de estructuras y funciones.
- Las figuras sociales, referentes, sus derechos y obligaciones.

- Patrimonio: fiestas de la comunidad.

29 - Los motivos de la migracion: historias de vida.
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- La familia como unidad socio afectiva (parentesco, vinculos, distintos
modelos parentales).

- Ciudadanos que transitan: derechos y responsabilidades de peatones,
conductores y usuarios de transporte ptblico

- El cuidado del ambiente y la participacion de los ciudadanos

Bibliografia
Marshall, T (1998[1949]) Ciudadania y clase social. En T. Marshall y T. Bottomore, Ciudadania y clase
social. Alianza.
Revista Andamios, 5 (10), abril, 2009, 71-109.

Gonzalez, R. (2001, enero-junio). La ciudadania como construccion sociocultural, en: Revista
Electronica Sinéctica, (18), 89-104 Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de
Occidente Jalisco, México.

Sandoval - Capera. (2021). Ciudadania intercultural y decolonial en nuestra América: la resistencia de
los pueblos indigenas en los territorios ancestrales.
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Programa
Formacion para la Ciudadania

Tramo 6 | 9.° grado
Espacio

- Social y humanistico

Componente general (por espacio)'

Orientaciones sobre autonomia curricular

"El Plan de Educacion Bésica (EBI) basado en el Marco Curricular Nacional (MCN) propone la

" implementacion de un componente de autonomia curricular. En este sentido, desde un enfoque humanista .

|y socioformativo se entiende a la autonomia curricular como la facultad pedagégica que habilita a los

 profesionales a reflexionar, tomar decisiones y contextualizar sus précticas y los formatos educativos

“con el fin del logro de la transposicion de saberes y el desarrollo de competencias. Esta autonomia se

basa en los principios de centralidad del estudiante y su aprendizaje, inclusion, pertinencia, flexibilidad,

' integracion de conocimientos, participacion y equidad. Su objetivo principal es colaborar en la formacion

integral del alumnado, asi como la promocién del recorrido en trayectorias educativas completas. !

" El desarrollo de esta facultad requiere la creacion de una cultura organizacional propia sustentada en el

 trabajo colaborativo, asi como la participacién activa de la comunidad educativa en la toma de decisiones.

' Para que esta autonomia se concrete es necesario desarrollar 4mbitos, legitimados institucionalmente,

' que faciliten el desarrollo de las competencias propuestas en cada unidad curricular entendidas en su -
integracion como promotoras de desarrollo humano. Ello requiere que cada centro educativo dispongay -

 gestione un tiempo y un dmbito para trabajar aquellos aspectos que considere relevantes dentro de la

 propuesta de centro y de aula respetando las diferentes realidades de cada localidad, los ritmos de los :

" alumnos destinatarios y sus formas de aprendizaje. También es necesario desarrollar propuestas con un

| enfoque intra e interdisciplinario, con mirada territorial y global que favorezcan el trabajo en red con

" otras instituciones y garanticen la participacion de la familia y la comunidad educativa. Dichas

[}

' El espacio social y humanistico compuesto por las unidades curriculares de Historia y Formacién para la
Ciudadania esta pendiente de ser completado.
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| propugstas se construyen en un entorno colaborativo de intercambio y coordinacion en el que cada centro
'y los actores educativos que lo integran visualizan, acuerdan y planifican los logros concretos del
universo de estudiantes en el desarrollo de competencias.

Dentro de la carga horaria en las que se distribuye la malla curricular y con la finalidad de que los
~docentes generen nuevas posibilidades de aprendizaje para los estudiantes, procesos de relaciones
interpersonales de encuentro y trabajo colaborativo, experiencias de aprendizajes sociales a través de
servicios solidarios a la comunidad, entre otros, serd importante instrumentar acciones que favorezcan y
promuevan el desarrollo de estos procesos mediante diferentes metodologias activas como el aprendizaje
basado en proyectos, el andlisis de casos, el aprendizaje servicio solidario, la resolucién de problemas y
el aprendizaje por experiencias. De esta manera se nuclean estrategias consensuadas y se integran los
problemas de la realidad circundante para formar ciudadanos que sean capaces de integrar la complejidad
. y evolucionar con ella,

Justificacion de la unidad curricular en el espacio

- Formacién para la Ciudadania se encuentra dentro del campo Social y Humanistico. Su incorporacién

en la malla curricular implica una mirada holistica y problematizadora del ser ciudadano en la sociedad
- actual. Su finalidad es promover espacios de construccion colectiva, donde repensar la ciudadania desde
- una concepeidn sociojuridica y sociocultural, de implicacion, integrando lo diverso, heterogéneo, para
 concebirla como un proceso activo (de construccion y deconstruccion constante) donde el ser humano
persigue el reconocimiento de determinados espacios y derechos.

: El significado del concepto de ciudadania ha ido cambiando y problematizando en el devenir histérico.
- Para Marshall (1949) la ciudadania implica ser miembro de una comunidad politica y tener derechos y

 obligaciones.

- Laformacién que se desarrolla favorece la generacién de espacios de intercambio para el fortalecimiento

. de la ciudadania en el marco de la democracia representativa.

Componente especifico (por tramo y grado)

Tramo:

Tramo 6

Al finalizar este tramo, en diferentes 4mbitos de participacién ciudadana y en el vinculo con el otro. cada
estudiante conoce y respeta derechos, asume responsabilidades y promueve el respeto del otro. Propone
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instancias y procesos de toma de decision democratica en su entorno reconociendo las perspectivas y
caracteristicas de los derechos. En vinculo con esto valora y promueve las caracteristicas culturales
locales, regionales y globales como una riqueza e identifica las interrelaciones entre ellas. En relacion
con los conflictos socioambientales reflexiona sobre su multidimensionalidad, sus causas, y la incidencia
de la accién humana en la evolucion del equilibrio ambiental.

Frente a aspectos de la realidad que le son complejos plantea preguntas y emprende proyectos de
indagacion personales y colaborativos construyendo nuevos significados para situaciones concretas.
Asimismo, participa y evaltia proyectos para dar respuesta de forma ética a problemas emergentes en
diferentes campos del saber, en situaciones cotidianas, a través de acciones convencionales y no
convencionales. Evalta las razones que defienden distintas posiciones identificando acuerdos y
desacuerdos. Reconoce y revisa las partes de un razonamiento dentro de un punto de vista complejo y
estructura la argumentacion con relacion al contexto y al destinatario. Ademds, planifica y desarrolla
experimentos y desafios, identificando las tecnologias necesarias, los contextos propicios para su
implementacién e identificando los alcances y limitaciones. Interpreta y crea modelos, analogias y
teorias, las que acepta o rechaza. Para modelizar un problema, utiliza distintas formas de representacion
y sistematizacion de los datos. Planifica, desarrolla y modifica programas y dispositivos tecnolégicos.
Construye explicaciones coherentes con la metodologia utilizada para el estudio de un fenémeno y las
pruebas obtenidas.

El estudiante integra y mantiene redes de apoyo colaborativas y construye nuevos espacios de referencia.
Valora con actitud asertiva la produccién de sus ideas, asi como la concrecion de sus proyectos con
flexibilidad para el cambio y la creatividad. Para ello asume distintos roles en trabajo cooperativo,
desarrollando habilidades de planificacién, organizacion y coordinacién.

En los espacios digitales de intercambio y produccién reconoce y tiene en cuenta problemas de equidad
vinculados al acceso y uso de las tecnologias digitales y la formacién digital en el plano local y global.
Reflexiona sobre la construccion de su huella e identidad digital y analiza la no neutralidad de medios y
contenidos digitales. Identifica distintos usos de los algoritmos y la inteligencia artificial. En
concordancia con sus intereses y propdsitos selecciona, analiza, organiza y jerarquiza la informacién
relevante justificando sus elecciones. Evala la veracidad, los usos de la informacion disponible, asi
como los modelos del entorno, manteniendo una actitud critica.

Desde un vinculo empético y en oposicion a la violencia, reconoce al otro, respetando y valorando las
diferencias, coincidencias y complementariedades. Observa sus emociones, acciones, espacios de
libertad y responsabilidades para la toma de decisiones, teniendo en cuenta sus fortalezas y fragilidades.
Reconoce, respeta y valora su cuerpo y acciones corporales, asi como las diferentes corporalidades.
Desarrolla sus propias fortalezas y habilidades sociales para el reconocimiento del conflicto y la
busqueda de alternativas ante situaciones cotidianas de forma auténoma. Ademads, promueve una
sociedad mas justa, inclusiva y equitativa integrando diversas perspectivas. Respeta el espacio y
opiniones de los otros.

En el desarrollo de sus procesos internos de pensamiento se maneja con creciente autonomia y
organizacion. Aplica informacion de otros contextos a nuevos justificando las decisiones de esa
transferencia. Explicita y autorregula las rutas de pensamiento asociadas a sus aprendizajes en funcion
del conocimiento de sus procesos cognitivos de apropiacion.

En el plano comunicativo expone, dialoga, describe, argumenta, explica y define conceptos mediante
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representaciones diversas. En forma fluida lee, se expresa oralmente y logra procesos de escritura de
textos. aplicando diversos soportes, lenguajes alternativos y técnicos y mediaciones cuando se requiera.
Desarrolla estrategias de comunicacién pertinentes a los contextos e interlocutores y comunica sus
procesos de interpretacién intercambiando posturas. Con relacion a segundas lenguas, incorpora
vocabulario en la lectura, escritura y expresion oral con riqueza léxica. Sobre lenguajes computacionales,
escribe y explica la ejecucién de programas que incluyen una combinacién de comandos, expresiones,
procedimientos y funciones.

Grado:

gﬂ

Competencias especificas de la unidad curricular por tramo que se vinculan con las Competencias
generales:

Comunicacién: Integra conceptos sociales, juridicos y politicos que le permiten expresar sus ideas, para

generar cambios en la interaccion en su vida cotidiana.

Pensamiento critico: Cuestiona y problematiza sobre situaciones de su vida cotidiana para desarrollar

su capacidad de andlisis y argumentacion respetando distintos puntos de vista.

Pensamiento cientifico: Identifica problemas sociales y aplica modelos cientificos para su explicacion.

Aplica las tecnologias adecuadas para planificar proyectos e implementarlos.

Intrapersonal: Identifica sus emociones para la toma de decisiones asertivas y las resoluciones de los

desafios a que se enfrenta en los distintos grupos sociales que integra.

Relacion con los otros: Promueve la resolucion de conflictos a partir del trabajo colaborativo para lograr

acuerdos basados en la empatia y la solidaridad.

Ciudadania local, global y digital: Mantiene una actitud respetuosa hacia la interculturalidad y la

diversidad de creencias, valores, ideas y practicas sociales para ejercer una ciudadania activa.

Metacognitiva: Planifica y organiza la informacion para tomar decisiones de forma asertiva
considerando su entorno. lo que le permitird pensarse como un actor/agente relevante en la construccion

de ciudadania.

Pensamiento computacional: Participa en proyectos colaborativos, que implican bisqueda de
soluciones a los problemas complejos de la realidad, utilizando dispositivos tecnolégicos que le permiten

interactuar con el entorno,
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Iniciativa y orientacién a la accién: Actua como ciudadano empatico, comprometido que forma parte
de la sociedad atendiendo a sus necesidades, derechos y obligaciones, asi como a los de otras personas y

colectividades.

Pensamiento creativo: propone preguntas y promueve proyectos de indagacion personales y
colaborativos, problematizando cuestiones de su entorno para comprender la complejidad de la realidad

social.

Competencias y Contenidos especificos que se desprenden de los contenidos estructurantes para el
tramo y las competencias especificas para el tramo:

Unidad 1. La convivencia en la construccién de CIUDADANIA
Competencias asociadas:

- Comunicacion

- Pensamiento cientifico

- Pensamiento critico

- Intrapersonal

- Iniciativa y orientacion a la accion
- Relacién con los otros

- Ciudadania local, global y digital
- Metacognitiva

- Computacional

- Pensamiento creativo

Ejes temiticos

- Socializacion: las familias, los grupos de pares y los medios de comunicacion.

- Lacultura y la interacci6n social como forma de reconocimiento de la diversidad.

- Las normas y sus funciones en la sociedad. Concepto de bilateralidad. Derechos y obligaciones.
- Laviolencia y su incidencia en las relaciones interpersonales.

- Convivencia, conflictos y mecanismos de resolucion. El didlogo como herramienta.

- Las tecnologias, la ciudadania y la convivencia. La violencia digital.

Unidad 2. DEMOCRACIA Y CIUDADANIA
Competencias asociadas

- Comunicacion

-  Pensamiento critico

- Intrapersonal

- Iniciativa y orientacion a la accién
- Relacién con los otros
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- Ciudadania local, global y digital

Ejes tematicos

- El Estado. Elementos constitutivos y finalidades como organizacién. El rol del Estado
democratico como garante de los derechos.

- Gobierno. concepto y principios basicos del sistema democrético, republicano y representativo.
Caracteristicas de gobiernos democraticos y no democraticos.

- La democracia como forma de vida. Derechos y deberes del ciudadano La participacion
ciudadana. El sufragio como mecanismo de participacion. Concepto de Estado de Derecho y
Orden Juridico.

- Ciudadania local, global y digital. La ciudadania en el mundo globalizado.

Unidad 3. DERECHOS HUMANOS: RUPTURAS Y CONQUISTAS
Competencias asociadas

- Comunicacion

- Pensamiento critico

- intrapersonal

- Iniciativa y orientacion a la accién
- Relacion con los otros

- Pensamiento computacional

Ejes tematicos

- Los Derechos Humanos como fundamento de la dignidad humana.

- Laevolucion en generaciones.

- El adolescente como sujeto de derecho (breve). La participacién adolescente como derecho
humano.

- Los derechos humanos en la era digital: conocer y ejercer los derechos en los entornos digitales.

- Ciudadanfa intercultural, critica y decolonial. en nuestra América.

- Migraciones y ciudadania global

- Los jovenes y el mundo del trabajo.

- Mecanismos de proteccion y exigibilidad.

Criterios de logro para la evaluacion por grado:

- ldentifica y respeta las normas que regulan la convivencia en la sociedad y en el centro educativo.

- Analiza de forma critica los mensajes y estereotipos provenientes de los medios de comunicacién.

- Reconoce ser sujeto de derecho y comprende los mecanismos legales de proteccion a la nifiez y la
adolescencia.

- Comprende los derechos humanos como una construccion colectiva y dinamica y reflexiona sobre
¢l concepto de dignidad humana.

- Reconoce al centro educativo como un espacio de participacion y se involucra activamente en los
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proyectos de aula y de Centro, vinculados con la comunidad escolar y local.
- Identifica y valora los 4mbitos de construccion colectiva y las garantias de las que goza por el
hecho de vivir bajo un régimen democratico, con las obl igaciones correspondientes.

Orientaciones sobre la evaluacion:

Es necesario considerar los diferentes tipos de evaluacion tales como: diagndstica, sumativa, formativa.
Como establece Anijovich (2014),

evaluar en un aula heterogénea nos conduce a interpelar las funciones formativa y
sumativa de la evaluacion, entendiendo que ambas son importantes y complementarias.
La expresion “evaluacion formativa™ fue propuesta por Scriven (1967) (...) con la
finalidad de comprender los procesos de aprendizaje de los alumnos para redisefiar o
ajustar las estrategias de ensefianza. (pp. 90-91)

En estas instancias de evaluacion es fundamental la presencia de la retroalimentacion formativa que se
constituye en una herramienta vital para la mejora de los aprendizajes y la construccion de vinculos de
confianza entre docentes y estudiantes atendiendo a su centralidad.

Es necesario habilitar espacios donde desarrollar:

A)AUTOEVALUACION: “supone dar participacion a los alumnos en la identificacion de los criterios que
puedan utilizarse para evaluar su trabajo y en la formulacién de valoraciones sobre el grado en que se
satisfacen tales criterios” (Gil, 2009, p. 47).

B) COEVALUACION: implica “la valoracién que hacen los estudiantes sobre la cantidad, calidad y
resultados del aprendizaje de sus compafieros™ (Gil, 2009, p. 50)

C)E.VALUACION COLABORATIVA O COMPARTIDA: participan conjuntamente docentes y
estudiantes, quienes, a través de la negociacion establecen criterios y estandares de evaluacion.

Se hace necesaria la utilizacion de diversos instrumentos como: rabricas, cuestionarios, protocolos de
acompafiamiento, listas de cotejo, tarjetas de salidas y guias o pautas.

Orientaciones metodologicas especificas:

Se promueve una metodologia que sitte al estudiante en el centro de los procesos de aprendizaje. Es
indispensable el protagonismo del estudiante que aprende, que explora sus potencialidades y desarrolla
nuevas habilidades para la conformacién de su personalidad.

En resumen, metodologias que propicien el desarrollo de competencias como pensamiento critico, el
desarrollo de la autonomia en los estudiantes y el aprendizaje significativo. Segin Ausubel (2002), el
aprendizaje significativo es un proceso cognitivo que desarrolla nuevos conocimientos, para que sean
incorporados a la estructura cognitiva del estudiante, conocimientos que solo pueden surgir si los
contenidos tienen un significado, que los relacione con los anteriores. Formacion para la Ciudadania es

Documento en elaboracion | ANEP L uipo de Programas | Pagina 7/
| | :

—



una asignatura donde los estudiantes son protagonistas de la realidad que estdn analizando, estudiando y
experimentando en el dfa a dia en el ejercicio de su ciudadanfa. Le suministra herramientas significativas
que le permita una participacién real de los nifios, nifias, adolescentes y jovenes en asuntos de su interés
personal y colectivo. Esto se concreta en proyectos que se desarrollen en su centro educativo y en su
entorno barrial.

Segun Glaser (2004), la ensefanza basada en metodologias activas es una ensefianza centrada en el
estudiante, en su capacitacién en competencias propias del saber de la disciplina. Estas estrategias conciben
el aprendizaje como un proceso constructivo y no receptivo, por ejemplo, el aprendizaje basado en
proyectos, aprendizaje basado en problemas, aula invertida, gamificacion.

La utilizacion de estrategias de ensefianza situadas y practicas auténticas:

El conocimiento es situado, porque es parte y producto de la actividad, el contexto y
la cultura en que se desarrolla y utiliza (...) ocurre en un contexto y situacion
determinada, y es resultado de la persona que aprende en interaccion con ofras en el
marco de las pricticas sociales que promueve una comunidad determinada (%)
centrada en précticas educativas auténticas, en contraposicion a las suced4neas,
artificiales o carentes de significado. (Diaz Barriga, 2006, p. 20)

Trabajar por centros de interés de los estudiantes a partir de unidades curriculares relacionadas a problemas
de la realidad social en escenarios reales.

A modo de ejemplo algunas de las estrategias que promueven la centralidad del estudiante y lo involucran
activamente son;

- Trabajo colaborativo/cooperativo
- Andlisis de casos (Método de caso).
-  Debates.
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