ADMINISTRACION NACIONAL DE
EDUCACION PUBLICA
CONSEJO DIRECTIVO CENTRAL

Montevideo, 2 de julio de 2019.

Acta N°37
\ Resol. N° 5A s A A
() Exp. 1.019-2.9-1- 006281
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VISTO: La Resolucion N°4, Acta N°30 de fecha 24 de mayo de 2016
y la Resolucion N° 4, Acta N° 27 de fecha 23 de mayo de 2018 del Consejo

Directivo Central.

RESULTANDO: Que por los citados actos administrativos, en

acuerdo con los Directores Generales de los Consejos de Educaciéon y de
Formacion en Educacion, se dispuso la elaboracion de un Marco
Curricular de Referencia Nacional, asi como la promocion de acciones
para la elaboracion de las progresiones de aprendizaje en Lenguas y
Matematica, creando grupos de trabajo especificos a tales efectos, los que
seran coordinados por el Director Sectorial de Planificacion Educativa.

CONSIDERANDO: I) Que la Direccion Sectorial de Planificacion

Educativa eleva el documento “Marco Curricular de Referencia Nacional:
Desarrollo del pensamiento cultural y sus mediaciones. Dominio
lingliistico discursivo Progresiones de aprendizaje”.

II) Que el referido documento presenta un estado
de avance que justifica su aprobacion, publicacién y/o difusiéon por parte
del organismo.

ATENTO: a lo expuesto,

EL CONSEJO DIRECTIVO CENTRAL DE LA ADMINISTRACION
NACIONAL DE EDUCACION PUBLICA, RESUELVE:

1) Tomar conocimiento y aprobar el documento “Marco Curricular
de Referencia Nacional: Desarrollo del pensamiento cultural y sus
mediaciones. Dominio linglistico discursivo Progresiones de aprendizaje”
elevado por la Direccion Sectorial de Planificacion Educativa y que luce de
fslallé6.



2) Disponer la publicacion del documento de referencia en
formato digital en la pagina web de la Administracion Nacional de
Educacion Publica, destinada a las producciones relacionadas con el
Marco Curricular de Referencia Nacional.

3) Encomendar a la Direccion de Comunicacion Institucional la
publicacién del documento de obrados en formato papel para su
presentacion y difusién publica.

Comuniquese a los Consejos de Educacién y de Formacién en
Educacion, a la Direcciéon Sectorial de Planificacion Educativa y a la
Direccion de Comunicacién Institucional con copia del documento
aprobado, a efectos de lo dispuesto en el numeral segundo. Hecho, pase a
la Direcciéon Sectorial de Informacion para la Gestion y la Comunicaciéon

Institucional.
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M. Beatriz DOS
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PRESENTACION

El desarrollo de progresiones de aprendizaje implica profundizar en los aprendizajes es-
perados en aquellos dominios en gue se organiza el curriculo. En una primera etapa, se ha
optado por realizar esa profundizacién en el dominio lingUistico discursivo y en el dominio del
pensamiento y hacer matematico. Para ello, el CODICEN de la ANEP designd grupos de trabajo
integrados por referentes que investigan desde hace varios anos los procesos de aprendizaje
y de ensefianza en relacién con los dominios seleccionados. Estos grupos estuvieron integra-
dos por docentes especializados, con vasta trayectoria en los diferentes subsistemas.!

Las acciones vinculadas con la formulacién de las progresiones de aprendizaje fueron
acompafiadas por una serie de consultorias especificas que aportaran a este proceso.

Estas consultorias tuvieron por objeto asesorar a los equipos redactores de las progresio-
nes de aprendizaje del domino lingUistico-discursivoy matematico.

En su conjunto se denominaron «Consultorias de apoyo al proceso de diserfio e implemen-
tacion de progresiones de aprendizaje en los dominios linguistico-discursivo (espafiol y len-
guas extranjeras) y matematico».2 Fueron realizadas por la Lic. Ana Maria Kaufman?, la Dra.
Janet Enever* v el Lic. Horacio Itzcovich®, respectivamente. Los trabajos tuvieron como meta
asesorar a los equipos de trabajo a los efectos de concretar en cada dominio documentos de
la mas alta calidad técnica, con la debida coherencia interna, y a su vez, factibles de articular
con el MCRN en su conjunto.

Durante el proceso de formulacién de las progresiones de aprendizaje en el dominio lin-
guistico—discursivo, se entendié necesaria la inclusién de la Lengua de Sefas Uruguaya (Lsu).
Esto se fundamenta, por un lado, en la Ley General de Educacion (LGE N.° 18.437), donde se
expresa que:

la educacion lingliistica tendré como propésito el desarrollo de las competencias co-
municativas de las personas, el dominio de la lengua escrita, el respeto de las varieda-
des linguisticas, la reflexion sobre la lengua, la consideracion de las diferentes lenguas
maternas existentes en el pais (espafiol del Uruguay, portugués del Uruguay y lengua
de sefias uruguaya) y la formacion plurilingue a traves de la ensefianza de segundas
lenguas y lenguas extranjeras (LGE N.° 18.437).

Por otro lado, en la Ley N.° 17.378, «se reconoce a todos Los efectos a la Lengua de Sefnas
Uruguaya como la lengua natural de las personas sordas y de sus comunidades en todo el te-
rritorio de la Republica», lo que favorece «la remocién de las barreras comunicacionales y asi
asegurar la equiparacion de oportunidades para las personas sordas e hipoactsicas». Preci-
samente alli se le encomienda al Estado apoyar «las actividades de investigacion, ensefanza
y difusién de la Lengua de Sefias Uruguaya». '

13 MCRN



En consideracion de la normativa, el equipo de trabajo en el dominio linguistico-discur-
sivo planteo que —dada L3 especificidad que tiene la lengua de senias, con una gramatica v
estructura propias— su abordaje requeria la implicacién y contribucién de quienes tienen un
importante acumulado tanto en la ensefianza como en la investigacion de la lengua de sefias.
Se identificé entonces a los responsables de la Tecnicatura Universitaria en Interpretacién
y Traduccion tsu (TuiLsu)-Espariol, carrera de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la
Educacion de la Universidad de la Republica (FHCE-UDELAR) como colaboradores potenciales.
Presentada la propuesta al equipo de la TuILSU, se firmé un acuerdo de trabajo, sobre ta base
del convenio marco que existe entre ANeP y Udelar, para la formulacién de progresiones de
aprendizaje en dominio lingUistico-discursivo para estudiantes sordos.

El dominio lingUistico-discursivo se presenta en esta publicacién en su dltima fase de ela-
boracién, mientras que el dominio del pensamiento y hacer matematico se incluye con sus
avances en el apartado «Anexos».

Las progresiones de ap-endizaje del dominio lingUistico-discursivo que aqui se presentan
constituyen un insumo clave, ya que establecen un nivel de articulacién entre el documento
MCRN Parte | y la légica de desarrollo de aprendizajes a la interna del referido dominio.

Los avances a los que se ha llegado en relacién al dominio del pensamiento vy el hacer
matematico (en Anexos) ofician de invitacién para continuar profundizando en la conceptua-
lizacion y desarrollo de progresiones referidas a los dominios que forman parte de la confi-
guracion que dota de estructura al MCRN.

ADMINISTRACION NACIONAL DE EDUCACION PUBLICA
CONSEJO DIRECTIVO CENTRAL
Noviembre, 2019
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Notas

1 En el dominio lingiifstico-discursivo el CODICEN de la ANEP conformd dos subgrupos de trabajo bajo
la coordinacién del Dr. Aldo Rodriguez, director de la Direccion de Politicas Linguisticas. Uno de los
subgrupos se encargo de la formulacion de las progresiones de aprendizaje del espafiol como Lengua
1. Este equipo lo constituyeron integrantes de PROLEE, a saber: Mag. Marfa Noel Guidali, Mtra. Sandra
Mosca, Prof. Gabriela Irureta, Mtra. Lic. Claudia Lépez y Mag. Sandra Roman. El otro subgrupo se en-
cargé de la formulacién de las progresiones de aprendizaje en Segundas Lenguas y Lenguas Extran-
jeras. Este equipo lo constituyeron: Dr. Aldo Rodriguez, Prof. Isabel Longres, Prof. Virginia Frade, Prof.
Alicia Correa y Prof. Florencia Pérez. En el dominio del pensamiento y hacer matematico se conformo
un equipo coordinado por el Mag. Ariel Fripp e integrado por: Prof. Maria Sanchez, Prof. Cristina Rogge-
roy Mtro. Raul Lopez.

2 Ver en <http://www.anep.edu.uy>.

3 Ana Marfa Kaufman (Argentina). Licenciada en Ciencias de la Educacion (UBA, Argentina).

4 Janet Enever (Inglaterra). Doctora en-Educacién (Bristol University, Inglaterra).

5 Horacio ltzcovich (Argentina). Profesor de Matematica (UBA, Argentina). Especialista en Ensefanza
de las Ciencias Experimentales y Matematica (UNSAM, Argentina).

6 EL equipo de la TuILsU estuvo coordinado por el Dr. Leonardo Peluso e integrado por: Prof. Adriana
De Ledn, Prof. Lic. Juan Andrés Larrinaga y Mtra. Mariana Silveira.
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SOBRE LAS PROGRESIONES DE APRENDIZAJE
EN EL DOMINIO LINGUISTICO-DISCURSIVO

1. NOTAS INICIALES

Consideramos que estas progresiones, al explicitar qué se espera que los estudiantes
aprendan en su trayectoria escolar, colaboraran con aportar la coherencia necesaria gue
permita incrementar el potencial orientador de las politicas educativas. En este sentido, en-
tendemos que las progresiones de aprendizaje del dominio linglfstico—discursivo, al poner
en didlogo a los diversos subsistemas, se configuran como una base conceptual comun para
futuras decisiones de politica educativa, relacionadas con revisiones curriculares, disefio de
cursos de formacion y capacitacion, elaboracion de evaluaciones y de materiales para docen-
tes y estudiantes.

En este trabajo, se opté por nombrar el dominio de referencia como dominio linguistico—-
discursivo para dar cuenta de que la oralidad, la lecturay la escritura son aspectos transver-
sales a todas las disciplinas, en tanto el lenguaje es soportey articulador de la produccion y
la ensefianza del conocimiento en cualquier area (AneEP-CODICEN, 2008).

Cuando el sujeto ingresa al sistema educativo, ya es hablante de una lengua, es decir, posee
un conocimiento linguistico previo que constituye su lengua materna. Es a partir de esta va-
riedad que iniciaré su relacionamiento con la institucion educativa. Tal como lo sefala el Docu-
mento de Politicas Linguisticas, la lengua materna es el Unico punto de partida posible del vincu-
lo educativo. Esta puede ser definida como el conjunto de experiencias vividas por el sujeto que
le permitieron constituirse como hablante, si bien es el punto de partida para relacionarse con
la institucién educativa, no significa que la lengua materna deba ser objeto de ensefanza, ya
que pertenece al universo de lo individual y subjetivo (anep—CoDICEN, 2008). A lo largo de su vida
y fundamentalmente a través del pasaje por el sistema educativo, el estudiante se apropiara de
otra variedad de lengua que le permitira interactuar en ambitos publicos y formales: la lengua
estandar. Esta Ultima variedad es la que debe ser objeto de ensenanza.

Para alcanzar los conocimientos descritos mas adelante en este dominio, resulta fundamen-
tal que el estudiante conozca la lengua en tanto sisterna, asi como también su funcionamiento
social. Particularmente, es relevante destacar la dimension ética del lenguaje en el proceso
de construccién de un ciudadano critico y reflexivo. En el entendida de que las valoraciones se
construyen y reconstruyen en dialogo con otros interlocutores y otras culturas, la busqueda de
la mutua comprensién y respeto se constituyen en los pilares fundadores de una convivencia
arménica (Habermas, 1987). La existencia de una voluntad de entenderse, el despliegue de una
<erie de acciones comunicativas orientadas a ese entendimiento, sustentan una politica lin-
glistica garante de la equidad y el respeto. Para la consecucién de este proposito, es necesario
que el estudiante adquiera conciencia desde que comienza la escolaridad y durante todo su
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trayecto educativo, de la importancia de elegir las palabras que utiliza en su discurso para no
discriminar, herir ni ofender a otros, ya sea al momento de hablar y de escribir, asi como de re-
conocer en los textos que lee aquellas expresiones o contenidos que manifiesten preconceptos
discriminatorios respecto a minorfas de cualquier indole. De la misma forma, es necesario que
el estudiante adquiera conciencia a lo largo de su trayectoria educativa, de las posibilidades que
le ofrece el lenguaje para reconocer, en el otro, logros y virtudes.

En relacion con el aprendizaje de lenguas extranjeras y segundas lenguas, varios estudios
sostienen que las personas plurilingiies no solo evidencian desarrollo de competencias co-
municativas en otras lenguas, sino también en su lengua materna (L), ya que en el aprendiza-
je de lenguas estas se ret-oalimentan. EL conocimiento de su L1 forma, en un principio, parte
de los saberes previos en el momento de aprender una segunda lengua (L2), pero después,
el conocimiento adquirido con la L2 potencia procesos meta linguisticos que favorecen un
mayor entendimiento de la L1, contribuyendo a una arquitectura articuladora del dominio lin-
guistico. En consecuencia, al beneficiarse el desarrollo cognitivo general, entendemos que el
aprendizaje de segundas lenguas se vuelve un componente fundamental en la formacion y
en el enriquecimiento personal.

De acuerdo con el Documento de Politicas Lingdisticas: «Se denomina segunda lengua a
aquella lengua que se adquiere o aprende posteriormente a la adquisicion de la primera lengua
o lengua materna [...] La exaresién segunda lengua también es usada para referirse a la lengua
mayoritaria de una sociedzd respecto de grupos linglisticos minoritarios [..] La expresion se-
gunda lengua suele distinguirse de lengua extranjera, con la cual se hace referencia a la lengua
hablada por otra comunidad linguistica que no tiene una vinculacion social cotidiana con la co-
munidad de la que forma parte un individuo. Para el sujeto, la lengua extranjera seria la lengua
de otras personas o pueblas, asociada a otras culturas que el sujeto hablante percibe como
externas a sus ambitos de funcionamiento y pertenencia» (ANEP— Cooicen, 2008: 28).

Asimismo, el aprendizaj2 de segundas lenguas y lenguas extranjeras posibilita capacida-
des extra linglisticas en los aprendientes, entre las que se puede mencionar:

estar integrado activamente al mundo;
ser un actor y constructor social:
aportar creativamente a la produccién cultural.

En relacion con la dimensidn cultural, se entiende que el vinculo lengua-cultura es indiso-
luble, superando la mirada unidireccional para adquirir la dimension multicultural que aporta
a la comprensién del mundo de hoy. De este modo se promueve el intercambio entre pueblos
y culturas, y se contribuye a la formacion del Ciudadano del mundo. En este proceso de inter-
culturalidad se aprende a valorar y respetar la cultura de la lengua meta, a la vez gue seacre-
cienta la capacidad de anélisis de la cultura propia. Estos aspectos fortalecen el pensamiento
critico como una cuestién sustantiva del proyecto educativo plurilingtie.

En este sentido, entendemos que el siguiente texto de Patrick Dahlet (2015), que fuera
presentado en el Séptimo Faro de Lenguas de ANEP, sintetiza las ideas que enmarcan la pro-
puesta curricular plurilingte:

[..] no concebir méas el acceso a una competencia plurilingtie como la yuxtaposicion

de competencias de ccmunicacién [...], sino como la integracién, en un repertorio mavil y
evolutivo —lo que define la competencia plurilinglie— de variedades de habla y de capa-
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cidades diferenciadas en cada lengua, que incluyen la capacidad de hacer alternar formas
de lenguas diferentes en una misma actividad de comunicacion (Dahlet, 2015: 44).

1.2. ORGANIZACION METODOLOGICA

El dominio linglistico-discursivo considera dos de las lenguas maternas de los estudian-
tes que ingresan a la educacién formal: el espafiol y la lengua de sefias uruguaya, Lsu, (ha-
blantes reales o potenciales, dado que muchos sordos ingresan al sistema educativo sin ha-

blar ninguna lengua). Por el momento no se incluye un tercer escenario para los hablantes de
portugués del Uruguay.

En primer término, se realizan dos grandes distinciones entre dos tipos de hablantes. Para
el caso de los hablantes de espafiol, se plantean las especificidades relacionadas con la en-
sefianza del espafiol estandar y las particularidades que conlleva la ensefianza de segundas
lenguas y extranjeras (lo que incluye a la LSU, que es una posible segunda lengua para este
grupo). Para el caso de los hablantes de LSU como lengua materna, se plantean las especifici-
dades relacionadas con la ensefianza de esa lengua, la ensefianza de espafiol como segunda
lengua (en tanto lengua nacional) y la ensefianza de lenguas extranjeras (tanto orales como
de sefias).

En segundo término, teniendo en cuenta estos dos tipos de hablantes y las distinciones
acerca de la lengua que se esta aprendiendo, se separ6 entre los aprendizajes relativos a
la oralidad y los vinculados con el lenguaje escrito: lecturay escritura. Metodoldgicamente,
distinguir entre lo oral y lo escrito supone dicotomizar un continuo en el que conviven tecno-
logfas, estructuras y funciones linglisticas y textuales, y géneros discursivos. Por o tanto,
si bien resulta imposible realizar una distincion tajante entre ambas modalidades, para las
progresiones de aprendizajes del dominio linglistico—-discursivo se toma como criterio me-
todolégico inscribir las categorias a progresar dentro de los ejes lectura, escrituray oralidad.

1.3. ARQUITECTURA DE LAS PROGRESIONES DE APRENDIZAJE
DEL DOMINIO LINGUISTICO-DISCURSIVO

Fn la tabla que sigue a continuacion, se despliegan las categorias, los conocimientos y
practicas jerarquizadas que se consideraron para la formulacién de las progresiones de
aprendizaje en el dominio.

Interaccion y socializacion.
Oralidad Interaccion y aprendizaje. .
Interaccién y comunicacion de lo aprendido.

Conocimiento del sistema de escritura alfabetico.
Legibilidad y edicion.

Escritura Proceso de produccion escrita.

Escritura de diferentes textos.

Alfabetizacion en informacion.

Modalidades de lectura.

Contacto con materiales de la cultura escrita.
Lectura Proceso de comprension lectora.

Lectura de diferentes textos.

Alfabetizacién en informacion.
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Produccién: evolucion sintactico-semantica.
Produccion: conciencia fonoldgica segmental.
Produccién: conciencia fonolégica supra-segmental.

Ora.idad Comprensién: evolucion sintactico-pragmatica.

Comprensién: conciencia fonoldgica.
L2-LE Comprensién: manejo léxico.

Esrritura Creacién de tipos textuales.
Aspecto sintdctico, coherencia y cohesién.

Lec:ura Procesos de comprension lectora.

Interaccion- i ; —_—

mediaeitin Interaccion y estrategias de mediacion.
Interaccion y socializacion sin mediacién tecnologica.

Oralidad Interaccion y socializacién con mediacion tecnologica.

L1Lsu

Interaccion, aprendizaje y comunicacion de lo aprendido.

Produccién TD[1]

Conocimiento y manejo de las tecnologias de realizaciony
archivo de visograbaciones. .
Conocimiento y manejo de los sistemas de escritura de Lsu.
Proceso de produccion de textualidad diferida.

Comiprensién TD

Conocimiento y manejo de las tecnologfas de reproduccién y
archivo de visograbaciones. ‘ ' .
Conocimiento y manejo de las tecnologfas de gramatizacion.
Contacto con textos diferidos. '

Procesos de comprension involucrados.

Interaccién y socializacién sin mediacién tecnologica

LE de Senas:
LSA’, LIBRASS,
ASL?, SSI'°

= Oralidad Interaccién y socializacién con mediacion tecnologica.
_'ﬂ Conocimiento y manejo de las tecnologias de escritura,
(o] Escritura archivoy gramatizacion.
'3 L2 Espanol Escritura de textos en Espadiol.
= Conocimiento y manejo de las tecnologias de escritura,
o Lectira archivoy gramatizacion.
° Contacto con textos escritos.
:;:B Procesos de comprensién involucrados.
Oral dad Interaccion y socializacién con mediacién tecnologica.
Escr tura Escritura de textos en inglés. ~ :
LE Oral Inglés Conocimiento y manejo de las tecnologias de escritura y
bbotiea gramatizacion.
Contacto con textos escritos.
Procesos de comprension involucrados.
Ofalidad Interaccion y socializacion sin mediacién tecnoldgica.

Interaccion y socializacién con mediacion tecnologica.

Produccion TD

Produccién de textualidad diferida proceso de produccion de
textualidad diferida.

Comprension TD

Conocimiento y manejo de las tecnologias de gramatizacion.
Contacto con textos diferidos.
Procesos de comprensidn involucrados.

Este cuadroresume el trebajo de los tres equipos redactores de las progresiones de apren-
dizaje del dominio linglifstico—discursivo. EL mayor desafio que presenté su realizacidn fue
lograr una coherencia estruztural sin desconocer las particularidades de cada lengua. Como
ya fue sefialado, el dominio distingue entre hablantes de espafiol y hablantes de Lsu como
primera lengua. El proximo paso en el ejercicio de estructuracién de estas progresiones llevo
a diferenciar, para los hablantes de espanol, entre L1y L2 o LE. En cambio, para los hablantes
de Lsu, la distincion es mucho mas precisa, pues alude especificamente a lenguas que para el
colectivo de hablantes de LsJ se identifican como segundas lenguas o lenguas extranjeras.
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Como ya se menciond, para cada una de las lenguas se consideraron los ejes conceptuales
oralidad, escritura y lectura, pero en funcion de las especificidades, se introdujeron algunas
diferencias. Por ejemplo, en el caso de LSU no se habla de escritura sino de una produccién de
textualidad diferida. En el caso de las segundas lenguas y lenguas extranjeras para alumnos
oyentes, se incluyo la interaccién y la mediacién como una cuarta categoria que se agrega a
las tres en comun (oralidad, lecturay escritura).

Finalmente, la columna destacada en amarillo explicita los conocimientos y practicas que
se consideraron fundamentales o relevantes para progresar a lo largo de la escolaridad. El
desafio para los equipos redactores fue acordar esta jerarquizacion de conocimientos y prac-
ticas que supuso, entonces, un recortey priorizacién de algunos aspectos por sobre otros. Si
bien cada conocimiento y practica progresada aparece descrita en un cuadro, se trata de una
estrategia metodolégica para organizar la informacion, ya que todos ellos funcionan de ma-
nera interrelacionada y en estrecha interdependencia. En este sentido, cabe sefalar que cada
tramo incluye los conocimientos y practicas desarrollados en el tramo precedente. Tambien,
resulta necesario indicar que si bien cada progresién se asienta en resultados de investiga-
ciones y evaluaciones nacionales e internacionales, no deja de constituirse como una pro-
gresion posible, pero no unica, ya que los procesos de aprendizaje son singulares y diversos.

1.4. DEFINICION DE LAS CATEGORIAS
1.4.1. ;Qué se entiende por oralidad?

En lineas generales, la oralidad ha sido definida como una forma de realizacién material de
caracter acustico del discurso. Las progresiones de aprendizaje en el dominio linguistico-dis-
cursivo, y particularmente en la oralidad, descansan sobre dos presupuestos fundamentales:

EL primero de ellos es que no es posible concebir la oralidad como un proceso aislado que
pueda progresarse independientemente de las condiciones sociales que lo generan. ELdiscurso
oral se construye socialmente, de alli el énfasis puesto en este documento en la interaccion.

En segundo lugar, consideramos gue existe una continuidad entre el desarrollo de la ora-
lidad vy el aprendizaje de la escritura (Scarpa, 1987). Es necesario repensar entonces ciertos
preconceptos que definen la oralidad como un proceso natural que antecede al proceso de
aprendizaje formal de la escritura (Lemos, 1988).

Estas progresiones de aprendizaje parten de los usos orales espontaneos, basicamente
conversacionales, y se amplian hacia las formas mas planificadas de la intervencioén oral,
formales y cercanas a la escritura.

En este documento, la oralidad se organiza en cuatro categorfas: interacciéon y socializa-
cién, interaccién y aprendizaje, interaccion y comunicacion de Lo aprendido y dimension etica
del lenguaje.

1.4.2. ;Qué se entiende por escritura?

La escritura constituye la invencién tecnologica que mas impacto ha tenido en el desarro-
llo de la civilizacién; como tal, es una construccion social y cultural compleja que incorpora
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las particularidades de las practicas escritoras y lectoras que la sociedad demanda en cada
época. Es también una actividad inteligente, reguladora del pensamiento, que involucra las
funciones psicoldgicas superiores, los diferentes niveles linglisticos y el conocimiento del
mundo del escritor. Implica un proceso consciente e intencional hacia el logro de objetivos
previamente establecidos en el que convergen los mecanismos materiales requeridos para
la ejecucion, los procesos cognitivos implicados en la escritura y la situacion social y cultural
en los que estos acontecen (PROLEE, 2016).

Wells identifica cuatro niveles de funcionamiento o uso de la escritura. EL nivel ejecutivo,
mas basico, se refiere a le capacidad de combinar signos graficos. EL nivel funcional incluye
la comunicacién interpersonal y exige el conacimiento de los diferentes contextos, géneros y
registros en que se usa la escritura. EL nivel instrumental corresponde al uso de la escritura
como vehiculo para acceder al conocimiento cientifico y disciplinario y por dltimo el nivel epis-
témico se refiere al uso més desarrollado cognitivamente, en el que el escritor transforma el
conocimiento desde su experiencia personal y Crea nuevas ideas (1988). En este documento,
al progresar los conocimientos relacionados con la escritura, se consideran los cuatro niveles
de funcionamiento antes descritos.

1.4.3. ;Qué se entiende por lectura?

La lectura es una préactica social y cultural que tiene lugar en un espacio intersubjetivo en
el que los lectores manifies;tan comportamientos, actitudes y trasfondos culturales respecto
al acto de leer. Es, ademés, una actividad inteligente que supone la interaccién simulténea de
las funciones psicolégicas superiores, los diferentes niveles linguisticos, el conocimiento del
mundo, aspectos discursivos y metacognitivos. Esta actividad implica asimismo un proceso
de construccién de significado que exige la integracion simultanea de la informacién rele-
vante del texto y los conoc ' mientos que el lector posee. Para ello, el sujeto debera reconocer
y analizar la informacion explicita o de superficie, es decir, identificar palabras, reconocer
convenciones ortograficas y extraer significado de ellas: identificar y analizar informacion
implicita; es decir, relacionar la informacién de superficie con sus conocimientos previos, y
vincular estos conocimientos que ha ido construyendo acerca de su entorno y del mundo,
pararecuperar la informacisn relevante sobre la temética abordada en el texto. La reflexiény
evaluacion tanto del conter ido como de la forma del texto por parte del lector son esenciales
para el logro de una lecturz critica en el proceso de comprensién (PROLEE, 2016).

1.4.4. ;Qué se entiende por interaccién y mediacién?

En las Progresiones de Aprendizaje de L2 y lenguas extranjeras se ha decidido incluir la
interaccion y la mediacién, edemés de las capacidades de recepcion oral y escrita, y de las de
produccién oral y escrita. Ectas categorias son descritas brevemente a continuacion:

Interaccién. Entendemos por interaccion aquella accién que involucra a dos o0 mas partes
en la co-construccién de un discurso e incluye a las modalidades oral, escrita y, ademas,
la que se da en linea. El Marco Comdn Europeo de Referencia (MceR) y las pedagogias mas
recientes en la ensefianza de una segunda lengua ubican a la interaccién en el centro del
proceso de la ensefianza y del aprendizaje, ya que las formas que ésta adopte tendrdn un
decisivo impacto en las capacidades gue, como hablantes de la segunda lengua, desarrollen
los aprendientes. De acuerdo con lo que se establece en el MCER en la realidad actual de so-
Ciedades cada vez mas diversas, la construccion de significado puede ocurrir entre lenguas y
recurrir a los repertorios plurilingties y pluriculturales de sus hablantes.
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Asimismo, cabe mencionar que tedricos como E. Hatch (1978), M. Long (1983, 1996) vy S.
Grass (1997), todos ellos representantes del interaccionismo, entienden gue la interaccion
entre los individuos es basica para que la adquisicién de una lengua tenga lugar; también sos-
tienen que la negociacién de significados deriva en una adquisicion mas efectiva de la lengua.

Por otra parte, en su «hipdtesis de la interaccion», M. Long sostiene que «una negociacion
que requiera que el hablante nativo o el interlocutor mas competente haga ajustes interac-
cionales facilita la adquisicién a un mayor grado porque relaciona los datos con las capaci-
dades internas del aprendiz (especialmente la atencion selectiva) y los resultados en for-
ma productiva» (1996: 451-452). Esto dltimo implica que sea a través de la mediacion que
el hablante no nativo, o aprendiente de una L2, logre identificar qué es lo que sabe y puede
utilizar en una conversacién, y qué es lo que no sabe, generandose entonces la negociacion
del significado entre los hablantes participantes de la conversacion. Por lo tanto, de acuerdo
con Grass (1997), es en la interaccién donde surgen problemas en la comunicacion, y esto es
lo que genera la negociacion de significados. Es la interaccion el medio a través del cual se
da el aprendizaje de la L2. En este sentido, el output™ juega un rol fundamental en el proce-
so de adquisicion o aprendizaje de una L2, puesto que es a través de la produccion en la L2
que el aprendiente se da cuenta de sus propias carencias en cuanto a su competencia, tanto
linglifstica como comunicativa. Consecuentemente, la produccion va a ser inevitablemente
variable ya que en el proceso de adquisicion de la L2 ocurriran cambios y modificaciones® que
habilitaran la ocurrencia de nuevas formas linglfsticas que se irdn sumando al conocimiento
de la L2 que ya existe (Ellis, 1990). Asimismo, cabe mencionar que el concepto de «<andamiaje»
(scaffolding)™ desarrollado por Bruner, como parte de su teorfa del aprendizaje basado en
el descubrimiento, también resulta importante en el proceso de aprendizaje de una L2, ya
que se va construyendo a través del didlogo, es decir, a través de la interaccién como parte
del intercambio social; es en este sentido que el dialogo resulta fundamental. El «xandamiaje»
que plantea Bruner involucra todo aquello que el docente utilice o implemente en su cla-
se para hacer mas accesible la aproximacién del aprendiente al objeto de conocimiento, en
nuestro caso la L2. Por lo tanto, el «andamiaje» es —principalmente— de tipo verbal (aunque
no exclusivamente) y puede ser entendido como una suerte de «mediacion» o recurso que
el aprendiente utiliza como forma de estrategia para acceder a la L2, y seguir apropiando-
se de ella, pudiendo, en otras circunstancias, transferir el conocimiento adquirido a diversas
situaciones, reales o generadas en el aula, de modo tal que logre interactuar en situaciones
comunicativas.

Mediacién. EL MCER define a la mediacion como aquella que hace posible la comunicacion
entre personas que no pueden, por cualquiera sea su causa, comunicarse entre si de forma
directa. En este sentido, la mediacién debe ser entendida como un proceso que tiene como
objetivo poner en comunicacion a dos o més interlocutores, o bien dos o mas grupos de ha-
blantes que no pueden comunicarse directamente debido a las barreras lingUisticas —en mu-
chos casos culturales— que plantea la interaccion. EL concepto de mediacién incluye, ademas
de la mediacion translingtiistica, la mediacion relacionada con la comunicacién y los procesos
de aprendizaje, y la mediacion culturaly social. La mediacién se considera un concepto central
en los procesos de aprendizaje en general y en los de aprendizaje de una lengua en particular.

Cuando consideramos la mediacién, estamos refiriendonos a un usuario o aprendiz que
acta como un sujeto social que crea puentes y ayuda a construir o a transmitir significados,
a veces dentro de una misma lengua, y en otras entre dos lenguas. El foco se pone en estos
casos en el rol que juega el lenguaje en procesos que se refieren a la creacion de los espacios
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y condiciones para que se 4é la comunicacién y el aprendizaje a través de la colaboracidn para
construir nuevos significados y para transmitir informacion de una forma apropiada; en ese
sentido, el contexto para esa mediacién puede ser social, pedagagico, cultural, linglistico o
profesional (Council of Europe, 2018: 102).

1.4.5. ;Qué se entiende por textualidad diferida?

En el caso de las Progresiones en Lsu, se incorpora la categoria textualidad diferida. Los
sordos no cuentan con un sistema de escritura para su lengua (Lsu). Teniendo en cuenta esta
situacion, la propuesta qu2 realizamos en relacién con sus aprendizajes incluye el manejo de
visograbaciones en su lengua, en la medida en que es la tecnologia que han adoptado para
realizar sus practicas letradas en dicha lengua. Por motivos tedricos, a los textos en LsU rea-
lizados a través de las visograbaciones y que tienen la caracteristica de ser letrados le deno-
minamos textualidad diferida.*

Notas

7 Lengua de Serias Argentina.

8 Lengua de Sefas Brasilera

9 American Sign Language.

10 Sistema de Sefias Internac onal.

N La teoria del output fue propuesta por M. Swain en 1985 en un articulo titulado «Communicative
competence: some roles of ccmprehensible input and comprehensible output in its development», y
que, de algin modo, complemanta la teoria de la interaccion,

12 Estos cambios y modificac ones se deben a la presencia de una «interlengua», concepto desarro-
llado por Larry Selinker que se refiere al conocimiento sistematico de una L2 que es independiente
tanto de la L1 del aprendiente, como de la lengua objeto. La interlengua es una suerte de sistema lin-
guistico mental que deriva de la L1 del aprendiente, pero que es diferente de esta y de la lengua objeto,
y se caracteriza por ser permeable, transitorio, por contener reglas que varian y se van modificando 3
lo largo del proceso de adquisicion de la L2, y que suele pasar por un periodo de fosilizacién (cosa que
no sucede en el proceso de adquisicién de la L1). (Ellis, 1997, p. 33).

13 Cabe aclarar que la idea de andamiaje presentada por Bruner est3 adaptada del concepto de «me-
diacién» presentado por Vygotsky en su teorfa del aprendizaje.

14 Para mayor detalle sobre el tema, consultar el texto que trata sobre textualdiad diferida en los
Anexo.
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SOBRE LAS PROGRESIONES DE APRENDIZAJE
EN EL DOMINIO LINGUISTICO-DISCURSIVO

2.1. PROGRESIONES DE APRENDIZAJE DEL ESPANOL COMO LENGUA 1

2.1.1. Conocimientos y practicas jerarquizadas

El siguiente cuadro explicita la estructura general de las progresiones de aprendizaje del
espafiol como lengua 1.

Espanol del Uruguay

A A . : Tramo 1 Tramo 2 Tramo 3 Perfil de
Conocimientos y practicas jerarquizadas 3.er0 EP 6.° EP 3er0 EM egreso

Interaccion
y socializacion

; Interaccion
Oralidad y aprendizaje

Interaccién y comunicacion
de lo aprendido

Conocimiento del sistema
de escritura alfabético

Legibilidad
y edicién

Proceso de produccion

Escritura esrTita

Escritura de diferentes
textos

Alfabetizacion
en informacion

Modalidades
de lectura

Contacto con materiales
de la cultura escrita

Proceso de comprension

Lectura lectora

Lectura de diferentes
textos

Alfabetizacion en
informacion
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2.1.2. Definicién de los conocimientos y practicas progresados

Oralidad

Interaccién y socializacién

La oralidad constituye el vehiculo para gestionar la interaccién cotidiana en el aula, esta-
blecer normas de funcionamiento, resolver conflictos, brindar instrucciones, etc. El aula, en
tanto una esfera especifica de funcionamiento social, supone un contexto reglado en el que
estudiante debera aprender como conducirse para interactuar con otros: a respetar los tur-
nos de palabra, a usar las formulas de cortesia, a adecuar los diferentes registros lingUisticos
a las necesidades de comunicacién en el &mbito educativo, entre otros aspectos.

Interaccion y aprendizaje

La conversacién y los intercambios entre docentes y estudiantes y entre estos entre si se
constituyen en las herram entas fundamentales para que los conocimientos previos puedan
ser explicitados v, a partir de la interaccién y la reflexién, construir nuevos saberes.

Interaccién y comunicacién de lo aprendido

Exponer lo aprendido, describir un trabajo realizado, defender un punto de vista, suponen
actividades que requieren una exhaustiva planificacién escrita, previa a la exposicién oral,
que debe considerar, ademas de la calidad, la cantidad y la organizacién de la informacion
a exponer, las caracteristicas e intereses del auditorio al que se pretende llegar. Estas pro-
gresiones apuntan a que el estudiante desarrolle una oralidad planificada, es decir, que logre
exponer lo aprendido de forma clara, ordenada y empleando un registro de habla formal.

Escritura

Conocimiento del sistema de escritura

El sistema de escritura e fabético estd compuesto por un conjunto finito de signos, discre-
tos, articulados y arbitrarios (las letras del abecedario, las mayusculas y mindsculas, la tilde,
la diéresis, los signos de puntuacién, un conjunto de signos auxiliares, los espacios en blanco
entre las palabras, las abreviaciones y simbolos incluidos los numeros) y cuenta con deter-
minadas propiedades, tales como la linealidad, la direccionalidad. la correspondencia grafica
conun valor sonoro, etc. Dado que la escritura se concibe como un sistema de representacion
y no como una simple transzripcién de los sonidos del habla, existen reglas queregulan la es-
critura de las palabras y unidades mayores. El conocimiento de los componentes del sistema,
asicomo de las reglas que regulan su funcionamiento constituye una condicién indispensable
para que el estudiante lea y escriba convencionalmente.

Legibilidad y edicién

Para poder escribir, ademas de comprender los aspectos constructivos del sistema de
escritura como un sistema de representacion, deben atenderse los aspectos denominados
figurativos que el escritor debe manejar para gue su texto resulte entendible. Estos dltimos
hacen a la legibilidad de la escritura, definida como el conjunto de caracteristicas tipogréficas
y lingUisticas del texto escri:o que permiten leerlo y comprenderlo con facilidad: la calidad del
trazo, la orientacion de las grafias, el respeto de las formas convencionales y la combinacién
de movimientos de relativa —omplejidad que coordinados entre si permiten la representacion
grafica de la escritura (Ferreiro, 1986).
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En funcién de lo sefalado, en esta categoria se han seleccionado para ser progresados
los aspectos caligréaficos, tipograficos y espaciales, en tanto brindan al lector las condiciones
formales que le permiten entender el texto con mayor facilidad.

En la actualidad, y debido a los avances de la tecnologia y a su creciente universalizacion,
se utilizan, cada vez mas, los procesadores de textos. Estos colaboran ofreciendo al escri-
tor la posibilidad de elegir, por ejemplo, un determinado tipo y tamario de letra, interlineado,
orientacion de la pagina, margenes, etc.

Proceso de produccion escrita

La produccién de textos escritos, o produccién escrita, es un proceso complejo, sustan-
cialmente interactivo, guiado por metas o consignas. El proceso de produccién escrita no es
un proceso lineal, sino que implica una serie de tareas recursivas. Las mas consensuadas
son la planificacién, la redaccién y la revisién. La planificacién supone fijar objetivos de es-
critura, generar ideas y organizarlas. Para ello hay que tener en cuenta las caracteristicas
del receptor, las caracteristicas de la situacion comunicativa que demanda una produccion
textual concreta, el tema sobre el que se va a escribir, los distintos aspectos que pueden ser
abordados y la forma de organizacion del contenido. Todos estos aspectos le permiten al su-
jeto adecuar el vocabulario, la sintaxis, el estilo de redaccién, la extension de los enunciados,
el nimero de pérrafos, etc. al texto producido. La redaccién consiste en la puesta en texto
de lo planificado. Supone un proceso de replanificacién, en la medida que el escritor revisa
su produccién mientras escribe. La revisién constituye el momento en el que este evalla su
produccién para determinar el grado de adecuacion con sus objetivos originales y revisa su
producto a la luz de las normas de la lengua (PROLEE, 2016).

Escritura de diferentes textos

Este saber hace referencia al conjunto de conocimientos que permiten al estudiante de-
sarrollar practicas de escritura especificas para cada situacion social. Asi, de acuerdo con el
4mbito en el que se encuentre, su intencionalidad de comunicacion y su conocimiento de los
géneros, seleccionara los contenidos tematicos, recursos léxicos y gramaticales y una deter-
minada organizacion de la informacion (PROLEE, 2016).

En estas progresiones de aprendizaje se ha decidido dar cuenta de los conocimientos que
el estudiante debera desarrollar para escribir narraciones, exposiciones o explicaciones y
argumentaciones.

Alfabetizacién en informacién

Dada la politica publica de inclusion digital que esta implementando el gobierno uruguayo
desde 2005 a través del Plan Ceibal —que otorga a nivel nacional un computador personal
a todos los estudiantes de la Administracion Nacional de Educacién Publica—, se conside-
ra relevante contar con pautas que permitan obtener las competencias necesarias para ser
usuarios de la informacién de manera ética, critica y responsable.

La alfabetizacién en informacién en el desarrollo de la escritura hace referencia al con-
junto de conocimientos que el estudiante necesita para la produccién de textos que seran
difundidos a través de diversos soportes y formatos: blogs, wikis, etc. Estos conocimientos
habilitaran al estudiante para el uso de herramientas convencionales y digitales que le per-
mitiran organizar y comunicar la informacién a través de aplicaciones especificas para cada
area del conocimiento.
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Lectura

Modalidades de lectura

La lectura en voz alta, 2s decir, la oralizacién del texto escrito, y la lectura silenciosa, sin
vocalizacion de lo leido, constituyen dos modalidades de lectura que los estudiantes deben
aprender en su transcursc por el sistema educativo. El propésito es que puedan recurrir a una
u otra modalidad, seguin sus necesidades de comprensién o comunicacidn.

Por una parte, la progresién de la lectura silenciosa da cuenta del sostenimienta del estu-
diante en la actividad por mayor tiempo, en textos cada vez més complejos y extensos. Esto
implica un proceso de creciente concentracion cuyo fin es alcanzar la autorregulacion.

La progresion de la lectura en voz alta considera la fluidez, definida como la precisién,
velocidad y prosodia o expresividad (pausas, ritmo, entonacién, acento, timbre de voz), que el
lector debe alcanzar para que pueda, a la vez, comprender lo que lee, y lograr ser comprendi-
do por su auditorio, atrapando su atencién y manteniendo su interés.

Contacto con los materiales de la cultura escrita

Esta categoria refiere al comportamiento lector del estudiante, entendido como la manera
en la que se relaciona con materiales de lectura y desarrolla practicas letradas. El contacto
con el mundo escrito, y en especial con los Libros y las bibliotecas, resulta una condicién fun-
damental para la distribucién equitativa de los bienes culturales construidos a lo largo de la
historia. El libro, tanto en soporte fisico como virtual, constituye un objeto cultural privilegia-
do, dentro de la cultura escolar y fuera de ella. Sin desmerecer otros materiales escritos que
el estudiante frecuenta durante su trayectoria educativa, estas progresiones contemplan la
incidencia de los libros en la formacién del lector, en el entendido de que la clase de libros lei-
dos determina el tipo de lector que se forma (Colomer, 2002). Enfatizan ademas en la impor-
tancia de la lectura a través del docente y otros agentes familiares y comunitarios durante
toda la escolaridad. La lectura de libros de literatura hace posible que el estudiante se integre
a una comunidad de lectores que comparte tradiciones de lectura, modos de leer y obras que
se constituyen en referenc as culturales imprescindibles para interpretar lo que lee (Colomer,
2006). Posibilita, ademas, el desarrollo del léxico y la incorporacion de formas de decir mas
elaboradas que las del lenguaje cotidiano.

Proceso de comprensién lectora

Esta categoria refiere al conjunto de estrategias que el lector despliega para construir el
significado de un texto escrito: localizar informacion explicita, establecer relaciones entre
enunciados o bloques de informacion, realizar inferencias, etc. (Solé, 1992). En la progresion
de esta categoria se explicita cémo avanza el aprendizaje de estas estrategias, comenzando
por aquellas que implican una modalidad socialmente andamiada por los pares, docentes u
otros lectores experientes y continuando por procesos cognitivos complejos denominados
inferenciales. Las inferencias implican una representacion mental que resulta de la puesta
en relacion de la informac én presente en el texto con los conocimientos experienciales vy
enciclopédicos que el lector aporta, a partir de la cual obtiene un nuevo conocimiento, inicial-
mente no explicitado en el texto.

La descripcién de los procesos inferenciales se efectia en este documento desde aquellos
que son obligatorios, es decir, necesarios para la construccién de una coherencia minima del
contenido del texto y que garantizan su comprension hasta aquellos que implican la evalua-
cion critica y que demandan relaciones maés diversas y complejas con las referencias cultura-
les que el sujeto posee (Paradi, 2005).
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Lectura de diferentes textos

Esta categoria hace referencia al conjunto de conocimientos que permiten al estudiante
desarrollar practicas de lectura especificas de acuerdo con las caracteristicas de los textos
que lee: la forma en que en estos se organizacién la informacién, el tipo de léxico que presen-
tan, etc. (Solé, 1992).

En estas progresiones de aprendizaje se ha decidido dar cuenta de los conocimientos gue
ol estudiante debera desarrollar para leer narraciones, exposiciones o explicaciones y ar-
gumentaciones, ya que juegan un papel importante en su formacion como miembro de una
comunidad letrada.

Alfabetizacién en informacién

Esta categoria hace referencia al conjunto de conocimientos que permiten al estudiante
manejarse en forma ética y reflexiva durante el proceso de buscar, obtener, evaluar, utilizar y
comunicar la informacion a través de medios convencionalesy digitales.

A partir del reconocimiento de la necesidad de informacién, el estudiante podré generar

acciones que le permitan planificar la blsqueda, evaluar y seleccionar la informacién, y ela-
borar y comunicar la respuesta (Cerettay Guascue, 2014).
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2.2. PROGRESIONES DE APRENDIZAJE EN SEGUNDAS LENGUAS Y LENGUAS EXTRANJERAS

2.2.1. Conocimientos y practicas jerarquizadas

El siguiente cuadro explicita la estructura general de las Progresiones de aprendizaje de
L2 y LE. Es importante indicar que no corresponde la formulacion de progresiones de aprendi-
zaje para el primer ciclo escolar debido a que la ensefanza formal de una lengua extranjera
comienza de manera obligatoria a partir del cuarto grado de la Educacion Primaria.

Conocimientos y practicas jerarquizadas

Tramo1
3. EP

Tramo 2
B EP

Tramo 3
3.e° EM

Perfil de
egreso

Produccién

Oralidad

Evolucidn sintactico
semantica

Conciencia fonologica
segmental

Conciencia fonolégica
supra-segmental

Comprensién

Evolucidn sintactico
pragmatica

Conciencia fonologica

Manejo léxico

Escritura

Creacion de tipos
textuales

Aspecto sintactico
coherencia y cohesion

Procesa de produccion
escrita

Lectura

Procesos de compresion

lectora

Mediacién e
interaccion

Interaccion y estrategias

de comunicacion
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2.2.2. Definicién de los conocimientos vy practicas progresados

Lectura de diferentes t.extos

Se refiere a la habilidad del estudiante de identificar la estructura y peculiaridades de dis-
tintos tipos textuales, tales como, textos narrativos, argumentativos, expositivos, cientificos,
y en consecuencia, de desarrollar estrategias para su comprension.

Alfabetizacién en informacién

Se refiere al desarrollo de las habilidades, que se han extendido por la utilizacién del inter-
nety de las redes sociales, que permiten a un estudiante el saber cuando y por qué necesita
informacién, y determinar dénde encontrarla, evaluarla, usarla y transmitirla.

Produccién. Evolucién sintactico-semantica

5i se entiende que la sintaxis estudia las reglas y principios que rigen la unién de oracio-
nesy que, la semantica involucra la interpretacién y el significado de los signos del lenguaje,
la evolucién sintactico-semantica se refiere a la adquisicion paulatina de la competencia en
estas dos areas.

Produccién. Conciencia fonolégica segmental
e refiere al conocimiento e identificacién de la articulacién de los sonidos del habla, tales
coma, sonoridad, modo de articulacién y zona de articulacién.

Produccién. Conciencia fonolégica supra-segmental
Se refiere al conocimiento e identificacién de los rasgos prosaodicos, tales como, el acento,
las pausas y la entonacion.

Comprensidn. Evolucién sintactico-pragmatica

Se refiere a la forma en que, tanto el nifio, durante sus primeros intentos con su lengua na-
tiva, como el estudiante de una lengua extranjera, se apoyan en el contexto y hacen constan-
te referencia al momento presente, para luego ir avanzando hacia una construccién sintactica
mas desarrollada y gramat'calmente méas correcta, hasta poder referirse no sélo al presente,
sino también, por ejemplo, al pasado. Este estadio primario es conocido como pragmatico o
pre-sintactico (Givén, 1985). La evolucidn en este sentido se refiere al pasaje de un estadio a
otro mas avanzado.

Comprensién. Conciencia fonolégica

Se refiere a la percepcion consciente de la estructura fonoldgica de las palabras, supone
la habilidad de tomar conc encia, pensar y manipular los sonidos que forman las palabras
(Thorgesen y Mathes, 1998).

Comprensién. Manejo léxico

Se refiere al conocimien:o del vocabulario especifico de la lengua, lo que implica saber
usarlo correctamente, cudndo y cémo, de acuerdo a las convenciones sociales: asf como tam-
bién conocer las reglas que controlan la correcta combinacion de los elementos.

Creacidn de tipos textuales

Se refiere a la capacidad de crear distintos tipos textos de manera integra en cuanto a su
estructuracion y su funcién, y de acuerdo con las Caracteristicas de cada género y a la natu-
raleza de cada tipo de textual.
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Aspecto sintactico, coherenciay cohesién
Se refiere a cémo la sintaxis, la coherencia y la cohesién se relacionan en un texto, es decir,
al modo en que se combinan y ordenan las palabras y las expresiones dentro del discurso,

a la conexion légica entre las ideas del texto y, por dltimo, a la correcta conexioén entre los
sucesivos enunciados.

Proceso de comprension lectora

Se refiere a la actividad simulténea de extraer y construir significado. Supone la extraccidn
de significado del texto y la representacion de la informacién que esté siendo presentada.
Para ello se requiere la elaboracion de significados vy La integracion de la informacion nueva
con la antigua (construir significado). Segun Mendoza (2000) supone cuatro fases: decodifi-
cacion, pre—comprension, comprension e interpretacion.

Interaccion

Se refiere a la co-construccién del discurso (conversacion, texto) a partir de la partici-
pacién de dos o mas partes. En el dominio de las habilidades orales comprende tres ma-
crofunciones: la interpersonal (conversacion), la evaluativa (discusién formal o informal, la
colaboracién orientada al logro de una meta) y la transaccional (intercambio de informacion,
entrevistas, uso de las telecomunicaciones). En el dominio de las habilidades escritas com-
prende la correspondencia y las notas, mensajes y formularios.

Mediacion

Se refiere a la capacidad de actuar como un agente social que es capaz de crear puentes
gue permitan la construccion o transmisién de significados, dentro de una misma lengua, 0
entre dos lenguas. Se puede hablar de actividades de mediacion (mediacion de un texto, de
conceptos o de comunicaciéon), y de estrategias de mediacién (estrategias para explicar un
nuevo concepto o para simplificar un texto).
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2.3. PROGRESIONES DE APRENDIZAJE EN EL DOMINIO LINGUISTICO-DISCURSIVO PARA
ESTUDIANTES SORDOS

2.3.1. Notas preliminares

En relacién con los aprendizajes en el dominio lingUifstico-discursivo de los estudiantes
sordos en el sistema educativo bilingtie, se advierten dos cuestiones fundamentales que pro-
mueven su inclusion en la cultura letrada: las caracteristicas linglisticas singulares de la
comunidad sorda uruguaya y el papel de las nuevas tecnologias cultura letrada.

Los sordos en Uruguay integran una comunidad linguistica, plurilingte y pluriletraday, por

lo tanto, compleja y participante de la cultura globalizada. La distribucion actual de lenguas
de dicha comunidad es:

Lengua de Senas Uruguaya (Lsu) es la lengua primera, natural y materna de los inte-
grantes de la comunidad sorda. La lengua discurre a través de la oralidad, es decir de
la interaccién viso—espacial (con y sin tecnologia), y de la textualidad registrada me-
diante las visograbaciones.

Espafiol es la segunda lenguay la lengua de la mayoria del pafs. Discurre a través de la
oralidad sonora muy reducida y confinada a ciertos ambitos de interaccién con oyen-
tes, a través de la oralidad mediatizada por las tecnologias de la comunicacion y de la
informacién (chats, foros en internet, etc.) y a través de la escritura. El espafiol ha sido
histéricamente una lengua de opresion para los sordos.

Inglés es la lengua extranjera global. Discurre a través de la oralidad mediatizada por
las tecnologias de la comunicacién y de la informacion (chats, foros en internet, etc.) y
a través de la escritura.

Lengua de Lengua de Sefnas Internacional (LsI, también llamado Sistema de Signos In-
ternacional. ss)), Lengua de Sefias Argentina (LSA), Lingua Brasilera de Sinais (LIBRAS) O
American Sign Language (AsL). Los sordos uruguayos dominan una o varias de estas
lenguas extranjeras de sefias.

En la actualidad, la textualidad diferida y la cultura letrada no se producen exclusivamente
a partir de la escritura y los libros, sino que estan a disposicion otras tecnologias (de regis-
tro, digitales, comunicacionales) que habilitan nuevas formas de ser sujetos letrados. En ese
sentido, se entiende que as visograbaciones cumplen similares funciones que las que cumple
la escritura a efectos de la generacion de textualidad diferida y que los sistemas de archivo
y acopio de textos que existen en internet cumplen similares funciones que las que cumplen
las bibliotecas para producir cultura letrada.

Teniendo en cuenta estos dos aspectos —la caracteristica lingliistica de la comunidad sorda
uruguayay el papelde las nuevas tecnologfas para generar textualidad diferiday cultura letrada—
se tomaron las siguientes consideraciones metodologicas aldisefiar la progresion de aprendizajes:

Se da un lugar importante al desarrollo de sujetos plurilingiies con un letramento plu-
ritecnolégico. Esto supone el aprendizaje de las habilidades para realizar visograba-
ciones en el entendido que es el camino para el letramento eny el aprendizaje de ha-
bilidades para la escritura del espanol. En segundo lugar, aparece el desarrollo de la
textualidad diferida en lenguas extranjeras (oral y de senas).
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Se entiende el proceso de ensefianza de segunda lengua desde un modelo plurilingte, es
decir, desestimandc al hablante nativo y al modelo esténdar como instrumentos ideold-
gicos de imposicién En este sentido una propuesta de educacién inclusiva, plurilinglie e
intercultural tiene que tratar al espafiol de los sordos teniendo en cuenta el sistema de
distribucién funcional de lenguas que actualmente tiene la comunidad sorda uruguaya.
Asi, cuando establecemos las habilidades desarrolladas en el campo de la oralidad no
tecnologizada del espariol, hay que ser muy cautos. Entendemos que es un desarrollo
que deberia hacerse fuera del dmbito de la clase (y hasta del escolar) y gue saon habili-
dades lingUisticas claramente dependientes de las vicisitudes identitarias de cada estu-
diante, de sus restos auditivos o de la presencia de un implante coclear.

Desde su competencia en Lsu, los estudiantes determinaran hasta dénde pueden lle-
gar en sus aprendizajes de segunda lengua y de lenguas extranjeras. En este sentido
entendemos que, metodolégicamente, la ensefianza de segunda lengua y lenguas ex-
tranjeras debe sostenerse en la Lsu.

Debido a esta complejidad que presenta la comunidad sorda en cuanto a la distribucion
funcional de las lenguas, proponemos la progresion de aprendizajes de las cuatro lenguas
mencionadas, adn cuando esto no esté explicitamente incluido en el curriculum de estos es-
tudiantes. Asimismo esta complejidad hace que las progresiones de aprendizajes del dominio
linglistico-discursivo, para el caso de los estudiantes sordos, estén atravesadas por el com-
ponente eético politico que nvolucra tres aspectos interrelacionados:

a. las ideologias lingli'sticas:;

b. lasidentidades linguisticas;

C. las posiciones que se asumen como interlocutores (tanto en posicién de enunciador
como en pasicién de receptor).

Estos tres aspectos acompafian las progresiones propuestas para el dominio y le dan un
marco significativo para los estudiantes.

Con respecto a las ideologias e identidades linguisticas, a través de las progresiones, los
estudiantes propenderan hacia modos de comunicacion que apunten a la equidad y al re-
conocimiento. Para esto se debe asumir una postura ideoldgica, politica, histérica y critica
frente a la distribucién funcional de las lenguas (Lsu, espariol, inglés y las lenguas de sefias
extranjeras), lo que implica el desarrollo de las siguientes facultades:

a. Reconoce a la Lsu como la lengua de la comunidad sorda uruguaya, con todas sus im-
plicancias historicas v politicas.

b. Comprende la relevancia del espanol como segunda lengua, en tanto es la lengua de
contacto con oyentes, asi como la lengua mayoritaria del pais. Asume una postura cri-
tica, decolonizadora frente al espanol, histéricamente lengua opresora, fundamental-
mente en relacion al papel que juega la correccién en la presentacion del estandar, en
tanto imposicion.

C. Entiende a la LsI (0 SSI' como un sistema de comunicacién global, util para la asistencia
a eventos internacionales, a la LsA como la lengua de serias hablada en Argentinay ala
Libras como la lengua de sefas hablada en Brasil, ambas de importancia estrategica
por la cercania geograéfica.

d.  Reconoce al inglés como la lengua de la tecnologia informaética y COmo una lengua
global e internacional Util para el acceso a informacion en internet.
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Con respecto a las identidades linguisticas, a partir de las progresiones en el dominio, se
espera que los estudiantes puedan disfrutar de las relaciones interlinglisticas e intercultu-

rales, entendiendo sus adscripciones identitarias. Esto supone el desarrollo de las siguientes
capacidades:

a. Toma posicién como integrante de la comunidad sorda en relacién con el audismo
y asume una postura politica y contrahegemonica frente a la discriminacién. En ese
marco reconoce a su comunidad como consolidada en torno al uso de laLsuy se asume
como hablante nativo y competente de dicha lengua.

b. Reconoce al espafiol como lengua de identidad nacional, e incorpora una actitud posi-
tiva hacia el espafiol, en tanto lengua segunda y propia. En ese marco, desarrolla ele-
mentos identitarios en relacion con el derecho a escribir en esparol sordo. Esto supone
colocarse en una postura critica, decolonizadora y de reconocimiento ante la diversi-
dad y ante las lenguas orales.

c. Alcanza conciencia identitaria en el marco de las relaciones interlinguisticas e intercul-
turales. Esto supone poder establecer relaciones interlinguisticas entre las diferentes
lenguas y desde esa posicion disfrutar de constituirse en sujeto plurilingue, pluriletra-
do e intercultural. Como sujeto plurilingte, firmemente posicionado en su lengua, se
relaciona fluidamente con las otras lenguas del entorno educativo.

Con respecto a las posiciones que se asumen como interlocutor, distinguimos entre ser re-
ceptor de discursos y enunciador. A lo largo de las progresiones, los estudiantes incorporaran
las siguientes habilidades.

En la posicién de receptor, tanto en la oralidad (mediada o no por tecnologias) como en la
textualidad diferida:

a. Reconoce en los textos diferidos formas explicitas e implicitas de discriminacion, agre-
sién u ofensa a personas o colectivos. Valora positivamente en los textos diferidos el
trato respetuoso de diversas posturas y opiniones. Valora negativamente las expre-
siones que agreden, discriminan u ofenden a personas o colectivos.

b. ldentifica la postura ideolégica de los autores y adopta criterios para la valoracién del
poder veritativo de los textos (orales oregistrados) y de la confiabilidad de las fuentes.

c. Enlacomprension de los textos toma postura como integrante de la comunidad sorda
<obre las relaciones interculturales e interlingisticas (fundamentalmente en relacion
al audismo y al reconocimiento de su grupo como comunidad linguistica).

En la posicién de enunciador, tanto en la oralidad (mediada o no por tecnologias) como en
la textualidad diferida:

a. Se dirige a sus interlocutores asumiendo una perspectiva no discriminatoria, regulan-
do el lenguaje para no ofender ni agredir.

b. Para la situacion del espafiol, minimiza las estrategias de divergencia que se hayan
podido generar por experiencias linglifstico-comunicacionales frustrantes a lo largo
de la vida y por los sistemas institucionales y politicos que hayan sido audistas. Pro-
fundiza en la escritura en espafol sordo.

c. En la textualidad diferida, fundamentalmente la académica, hace explicita la polifonia
de su discurso citando las autorfas pertinentes, evitando la apropiacion de voces (dis-
cursos) ajenas.
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Produce textos en los que incorpora su postura ético politica en relacién con los procesos
historicos llevados adelante por la comunidad sorda y por las otras comunidades de perte-
nencia, en tanto habitante de Uruguay y de la region.

2.3.2. Progresiones de aprendizaje de la Lengua de Sefias Uruguaya (Lsu)

2.32.1. Conocimientos v practicas jerarquizadas
Elsiguiente cuadro explicita la estructura general de las progresiones de aprendizaje de la
Lengua de Sefias Uruguaya como lengua 1.

2.3.2.2. Definicién de los conocimientos y practicas progresados

Conocimientos y practicas jerarquizadas gr-i';"gpl' T?::'?PZ 3 EM P:grrflelsc:'e

Interaccién y socializacién sin
mediacion tercnolégica.

Interaccién y socializacién con
Oralidad mediacion tecnolégica (chat, foros de
internet, videoconferencias, etc.).

Interaccion, aprendizaje y
comunicacicn de lo aprendido.

Conocimiento y manejo de las
Produccién de |tecnologias Je realizacion y archivo de
textualidad visograbacicones.,

diferida
Conocimienta y manejo de los sistemas
de escritura de LsU.

Conocimiento y manejo de las
tecnologias de reproduccién y archivo
de visograbaciones,

Conocimien:o y manejo de las

Comprensién ‘ o
datextonldad tecnologias de gramatizacion.

diferida
Contacto con textos diferidos.

Procesos de comprensién
involucrados.
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Contacto con textos diferidos (en lengua de sefias)
Esta categoria refiere al acceso y el contacto con las visograbaciones en lengua de senas
en sus diferentes soportes y archivos.

Contacto con textos escritos (textos diferidos en lengua oral)
Esta categorfa refiere al acceso y el contacto con diferentes tipos de textos escritos en
lengua oral en sus diferentes soportes.

Conocimiento y manejo de las tecnologias de realizacién y archivo de visograbaciones
Esta categoria refiere al uso de videocamaras, manejo de la luz y el fondo, conocimiento de
lo aspectos formales para la realizacion de una visograbacion.

También implica el saber organizar y archivar los videos en la computadora personaly en
plataformas de internet para que se vuelvan accesibles para la comunidad.

Conocimiento y manejo de las tecnologias de gramatizacion
Esta categorfa refiere al conocimiento de léxicos descriptivos y prescriptivos (diccionarios
y sefiarios) y de gramaticas descriptivas y prescriptivas.

Conocimiento y manejo de los sistemas de escritura de Lsu

Esta categorfa refiere al conocimiento del signwriting (sistema de escritura representa-
cional que se inventd para las lenguas de sefas pero que no fue adoptado por la comunidad
sorda uruguaya).

Proceso de produccién de textualidad diferida
Esta categoria hace referencia a la grabacion de visograbaciones.

Procesos de comprensién de textualidad diferida
Esta categoria hace referencia a la visualizacién y comprensién de visograbaciones.

Interaccién y socializacién sin mediacién tecnologica
Esta categoria refiere a las practicas de oralidad y socializacién inter e intragrupales sin
que medie una tecnologfa de la comunicaciony redes sociales.

Interaccién y socializacién con mediacién tecnolégica
Esta categorfa refiere a las practicas de oralidad y socializacion inter e intragrupales me-
diadas por una tecnologfa de la comunicacion y redes sociales.

Interaccién, aprendizaje y comunicacién de lo aprendido
Esta categoria refiere al practicas orales inscriptas en contextos formales de aprendizaje
(intercambios entre pares, preparacion y presentacion oral de contenidos curriculares).
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2.3.3. Progresiones de aprendizaje del Espafiol como L2

2.3.3.1. Conocimientos y practicas jerarquizadas

El siguiente cuadro explicita la estructura general de las progresiones de aprendizaje del
espanol como LZ.

L2: Espanol

Conocimientos y practicas jerarquizadas

Tramo1
3. EP

Tramo 2
6.2 EP

Tramo 3
3.t EM

Perfil de
egreso

Interaccién y socializacion
sin mediaciéon tecnolégica.

Oralidad || teraccion y socializacién con

mediacion tecnolégica (chat, foros
de internet, videoconferencias, etc.).

Conocimiento y manejo de las
tecnologias de escritura, archivo

P - y gramatizacion.

Proceso de produccién de textualidad
diferida.

Conocimiento y manejo de las
tecnologias de escritura, archivo
y gramatizacion.

Lectura .
Contacto con textos escritos.

Procesos de comprension
involucrados.
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2.3.4. Progresiones de aprendizaje de lengua oral extranjera. Inglés
2.3.4.1. Conocimientos y practicas jerarquizadas

El siguiente cuadro explicita la estructura general de las progresiones de aprendizaje del
Inglés como LE. Es importante indicar que no corresponde la formulacién de progresiones de
aprendizaje de inglés para el primer ciclo escolar debido a que la ensefianza de una lengua
extranjera comienza de manera obligatoria a partir del cuarto grado de Educacion Primaria.
Sin embargo, para estas progresiones se entendio que, para algunos descriptores particula-
res, nuestro sistema ofrece un contacto previo con el inglés, fuera de la ensefianza explicita
de la lengua, fundamentalmente en lo concerniente al reconocimiento de palabras que se
utilizan en las tecnologias asociadas a Internet, tan relevantes para el caso de la educacion
de los sordos. Cabe sefialar que los sordos, desde un inicio, tienen una conceptualizacion de
lo que es una segunda lengua por su aprendizaje del espanol.

. Lengua oral extranjera. Inglés

Conocimientos y practicas jerarquizadas gfﬂ‘gp.' Tg:'tf,"gpz -;r:T;N? P:;:;lsie

Interaccién y socializacién con media-
Oralidad |cidn tecnolégica (chat, foros de inter-
net, videoconferencias, etc.).

Proceso de produccion de textualidad

Escritura | yiforida.

Conocimiento y manejo de las tecnolo-
gias de escritura y gramatizacion.

Lectura |Contacto con textos escritos.

Procesos de comprension
involucrados.
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2.3.5. Progresiones de aprendizaje de lengua de sefias extranjeras. LSl (ssl), LSA,LIBRAS 0 ASL

2.3.5.1. Conocimientos y practicas jerarquizadas

El siguiente cuadro explicita la estructura general de las progresiones de aprendizaje de
lengua de sefias extranjeras. No corresponde la formulacion de progresiones de aprendizaje
para el primer ciclo escolar debido a que la ensefianza formal de una lengua extranjera co-
mienza de manera obligatoria a partir del cuarto grado de la Educacion Primaria.

Lengua de Sefas Extranjera: LSI (SSI), LSA, LIBRAS o ASL

Conocimientos y practicas jerarquizadas gf,ﬂ“gp.‘ TE?T;PZ .gr‘;’,TgN? P:gr:léscée

Interaccion y socializacién sin
mediacion tercnolégica.
Oralidad Interaccién y socializacion can
mediacién tecnolégica (chat, foros de
internet, videoconferencias, etc.).

Produccion de 5 ‘
textualidad Proceso de produccién de textuali-

diferida dad diferida.

Conocimiento y manejo de las
tecnologfas de gramatizacion.

Comprensién st
de textualidad | Contacto con textos diferidos.
diferida
Procesos de comprension
involucrados.
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ANEXOS

3.1. ANTECEDENTES GENERALES

El principal antecedente de estas progresiones de aprendizaje del dominio linglistico-dis-
cursivo se encuentra en el articulo 40 de la actual Ley General de Educacién (Ley N.° 18.437),
publicada en 2009. Otro antecedente importante son los documentos de la Comisién de Poli-
tica Lingufstica de la ANEP de 2008 y los posteriores desarrollos en politica linglistica que se
han visto reflejados en las diferentes ediciones de los Foros de Lenguas. Todos estos plan-
teos que se han llevado adelante muestran, no solo la importancia del reconocimiento y res-
peto a la lengua materna de los estudiantes, la preocupacion por una educacion plurilingte e
intercultural en el marco de sociedades y culturas en proceso de globalizacion.

En el breve inciso en el que se menciona explicitamente la cuestion linguistica en la Ley Ge-
neral de Educacién, se define el compromiso que el Estado asume en relacion con la ensefian-
za de las lenguas. En esta ley, se reconocen en Uruguay tres lenguas maternas: el espanol del
Uruguay, el portugués del Uruguay y la lengua de sefias uruguaya; se propende a la formacion
plurilingtie y plurivarietal mediante el respeto y la promocién de las lenguas segundas y las
lenguas extranjeras de los estudiantes; y se refuerza el lugar que ocupa la cultura letrada y
la reflexién metalinglifstica en las practicas educativas.

La educacion linglistica tendra como proposito el desarrollo de las competencias comuni-
cativas de las personas, el dominio de la lengua escrita, el respeto de las variedades lingufs-
ticas, la reflexion sobre la lengua, la consideracién de las diferentes lenguas maternas exis-
tentes en el pafs (espafiol del Uruguay, portugués del Uruguay, lengua de sefias uruguaya) y
la formacién plurilingiie a través de la ensefianza de segundas lenguas y lenguas extranjeras
(Uruguay, 2009: Titulo 1, Capitulo vi, Articulo 40, Numeral E).

El reconocimiento de las diferentes lenguas maternas supuso a nivel legal, ideoloégico vy
politico una interesante ruptura con el modelo monogldsico hegemdnico existente hasta ese
momento, abriendo camino a perspectivas educativas que se centran en el reconocimiento y
el respeto por las diferencias linguisticas y la promocién de una educacion plurilingte.

En cuanto a las lenguas segundas y extranjeras, distincion que se profundizara mas ade-
lante en este documento, la ley promueve su desarrollo aunque sin establecer cuales debe-
rian ser objeto de ensefianza en la formacién de los estudiantes. Esa seleccion se realiza por
medio de los documentos elaborados por la Comisién de Politicas Lingufsticas que distingue
entre lenguas internacionales: el inglés, lenguas regionales: el portugués,'y lenguas de he-
rencia como el francés, el italiano y el aleman. Con la Ley de Educacion, nuestro pais se coloca
en la misma corriente de politicas linglisticas de muchas regiones del mundo actual, en las
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que se promueve una formacion plurilinglie para los ciudadanos que viven en un mundo glo-
balizado (Consejo de Europa, 2002).

Por dltimo, La ley es clara acerca del cometido que tiene la educacién en la formacién de
los estudiantes como participes activos de la cultura letrada, Se espera que los sujetos que
atraviesen nuestro sisterma de ensefianza se constituyan en sujetos letrados, tal y como se
entiende en el marco de las practicas discursivas y linglisticas de nuestra actual sociedad
plurilingue, pluri-tecnolégica y globalizada. Asimismo, se indica la necesidad de promover la
reflexién metalingtistica en el marco de la formacién integral de los estudiantes.

3.2. ALGUNAS CONSIDERACIONES TEORICAS Y ANTECEDENTES EN RELACION CON LAS
PROGRESIONES DE APRENDIZAJE DE L2 Y Le

En octubre del afo 2017 un grupo conformado por integrantes del CES, CEIP, CETP y CEIRAL,
coordinado por Politicas Linglisticas, y asesorado por la experta Janet Enever disefiaron un
primer esbozo de cuatro proyectos de progresiones de aprendizaje. Entre abril y agosto de
2018 se decidié consultar & los primeros implicados en el proceso educativo: los docentes de
todas las lenguas y de todos los subsistemas.™ La mencionada consulta consisti¢ en propor-
cionar a los docentes el primer esbozo de las cuatro proyecciones para que estos dieran su
opinidon sobre ellas.

De las preocupaciones y sugerencias manifestadas en esa instancia por los docentes, sur-
gieron insumos que este equipo decidié tomar, analizar y nuclear en siete ejes que, de alguna
manera, sintetizan lo que dichos profesionales entienden necesario incluir en las futuras Pro-
gresiones de aprendizaje. Los ejes constituyeron el marco dentro del que este equipo articuld
su trabajo y se describen a continuacion:

Coherencia y articulacién entre los programas de los diferentes subsistemas.
Necesidad de incluir la produccién tanto oral como escrita.

Precision en el lenguaje utilizado para redactar las Progresiones.

Incluir la mediacion como forma de facilitar el aprendizaje.

Tomar en cuenta los diferentes niveles dentro de un mismo grupo.
Considerar el Marco Zomun de Referencia Europeo en las Progresiones.
Incluir la alfabetizacidn tecnolégica.

A continuacién, presentamos un cuadro donde se pueden visualizar tanto las sugerencias

realizadas por los docentes encuestados como las acciones que este equipo decidié desarro-
llar e incluir en la confeccidn de las Progresiones de aprendizajes.
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Cuadro 1: Visualizacién de los siete ejes en las Progresiones de Aprendizajes

Sugerencia de los docentes

Accion del equipo

Coherencia y articulacion entre los

programas de los diferentes subsistemas.

Realizacion de la Progresién en si misma,
donde se ve la secuenciacion en los
tramos educativos.

Necesidad de incluir la produccién tanto
oral como escrita.

Realizacién de progresiones especificas
tanto para la produccion escrita como
para la produccioén oral.

Precision en el lenguaje utilizado para
redactar las Progresiones.

Inclusién de un glosario.
Utilizacién de lenguaje de alta frecuencia
para los docentes de segundas lenguas.

Incluir la mediacion como forma de
facilitar el aprendizaje.

Se incluy6 una categoria especifica
denominada «mediacion».

Tomar en cuenta los diferentes niveles
dentro de un mismao grupo.

La realizacién de los descriptores permite
el abordaje multi-nivel. Este proceso se
completard con la revisién o realizacion de
los programas.

Considerar el Marco Comun de Referencia
Europeo en la Progresiones.

EL MCRN fue una de las fuentes
consideradas para la realizacion de estas
progresiones.

Incluir la alfabetizacion tecnologica.

Se transversalizo dicha categoria a todos
los descriptores de las progresiones.

A los efectos de que las progresiones capturen la complejidad que implica la comunicaciéon
en una L2, y para poder demostrar que los procesos de aprendizaje deben estar anclados en
la interaccién,®® se ha optado por progresar las siguientes categorias: recepcién oraly escrita,
produccién oral y escrita, interaccion'y mediacion.

Para ello nos hemos basado en lo que establece el Council of Europe (2018) en el docu-
mento que presenta al Marco Comun de Referencia Europea" en su version revisada, donde
se distinguen ciertas competencias que definen a un hablante experto, y que se observan en
el siguiente cuadro:
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Cuadro 2: Estructura del esquema descriptivo del MCRE (Council of Eurape, 2018: 30)

Competenciaen L2

Competencias Competencias Actividades Estrategias
generales comunicativas comunicativas comunicativas

i
| ' VS
!,/ \ ; } p \
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En este sentido, y teniendo en cuenta las diferentes competencias presentes en el cuadro
anterior, es que decidimos concentrarnos en aquellas competencias que consideramos pasi-
bles de ser progresables.

Asimismo, se tomé en cuenta lo establecido en el Marco Curricular de Referencia Nacional,
documento base para la elaboracién de la Progresiones de Aprendizaje, el cual «establece y
define los aprendizajes fundamentales que se espera que logren los estudiantes del pais a Lo
largo de las diferentes etapas educativas» (ANEP, 2017: 2.

:Por qué aprender segundas lenguas?

En el capitulo m, «Politica Educativa Nacional» de la Ley General de Educacion N.° 18.437,
se establece que la educacién plurilingtie es un componente de la politica educativa nacio-
nal establecida. Asimismo, en el capitulo Vil de la mencionada ley se dispone que el Sistema
Educativo Nacional desarrollara lineas transversales entre las que se encuentra la educacion
linglifstica, cuyo proposito es el desarrollo de las competencias comunicativas a traves del
aprendizaje de segundas lenguas y lenguas extranjeras.’

Diferencias basicas entre el proceso de adquisicion delaLly delal2

Varios son los estudios que a lo largo de los afios han intentado esbozar una explicacion
sobre el proceso de adquisicién o aprendizaje™ de una segunda lengua,® sobre las diferentes
etapas por las cuales los aprendientes deben transitar, y las diferencias y similitudes que este
proceso tiene, respecto del proceso de adquisicion de una primera lengua. En este sentido,
es que creemos necesario incluir una breve referencia a la relacion (en cuanto a semejanza o
diferencia) que existe entre la L1y la L2 en términos de procesos de adquisicion.

Lo primero que debemos mencionar es que suele compararse (no siempre acertadamen-
te) el proceso de adquisicién de la L1 con el de la L2, entendiéndose estos como dos procesos
equiparables (Diaz Maggioli, 2017: 63). Con respecto a esto Ultimo, cabe mencionar que en la
adquisicién o en el aprendizaje de una L2 son varios los factores que entran en juego y que
influyen en dicho proceso, como ser la forma o circunstancia en la que se produce la adquisi-
cion o el aprendizaje de la lengua objeto, la motivacion, y la edad del aprendiente. En el caso
especifico de nuestro pais, ese proceso sucede en el ambito formal, es decir, en la institucién
educativa, por lo que las circunstancias en las que sucede el aprendizaje son muy especificas,
pero al mismo tiempo diversas.

En referencia a la adquisiciéon de la U1 es de destacar que el individuo, desde el nacimiento,
cuenta con un sin fin de oportunidades para interactuar con otros hablantes de su misma
lengua. Sin embargo, en el caso del aprendizaje de una LZ esas oportunidades de interac-
cién son més reducidas, especialmente si el aprendizaje sucede de manera formal, ya que las
oportunidades de exposicion a la lengua dependeran en gran medida de aquellas generadas
por el/la docente dentro del ambito de clase; aunque no debemos desestimar las posibili-
dades de exposicion a la L2 que puedan existir fuera del aula. Con relaciéon a esto ultimo, el
input lingUistico al que el aprendiente estd expuesto resulta ser un elemento a considerar, no
solamente en cuanto a la cantidad, también a la calidad, ya que en el caso de la adquisicion de
la 11 el individuo esta expuesto a un input determinado por el entorno social y cultural, por lo
cual no estarfa controlado o limitado. En cambio, en el caso del aprendizaje de una L2, elinput
suele estar limitado para poder optimizar su aprendizaje.
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3.3. ALGUNAS CONSIDERACIONES TEORICAS EN RELACION CON LAS PROGRESIONES
DE APRENDIZAJE PARA ESTUDIANTES SORDOS

Aspectos teéricos, metodolégicos y ético-politicos _

Presentaremos el marco de esta Propuesta de progresion de aprendizajes de estudiantes
sordos en el dominio lingliistico-discursivo mediante pequenios articulos que tienen la ventaja
de ser una unidad en si mismos y que profundizan en los aspectos tedricos y metodolégicos
mas relevantes de la misra. Estos textos muestran, fundamentalmente, algunas considera-
ciones sobre la relacion de los sordos con las lenguas y se sustentan en desarrollos tedricos y
de investigacion, realizados en la region y en Uruguay, asi como en la puesta en practica de los
resultados de estos desarrollos en el propio campo de la educacién de los sordos en Uruguay.

3.3.1. Tecnologias aplicadas a las lenguas vy la Lsu?

Las tecnologias de las lenguas

Alo largo de la historia, fundamentalmente de la cultura occidental y sus lenguas, se han
aplicado diversas tecnologias sobre las lenguas que, al generalizarse y ser utilizadas masi-
vamente, han generado importantes cambios sobre dichas lenguas y sobre la forma en que
sus hablantes se relacionan con éstas y con el entorno. Las tecnologias de la lengua pueden
subdividirse en dos grandes grupos: las que apuntan a generar textualidad diferida y las que
apuntan a la descripcién de la lengua. Asimismo existe la tecnologia de la informacion que
tiene efectos sobre las lenguas.

La textualidad diferida 2s aquella textualidad que es apartada del momento de enuncia-
cion. Para apartar un texto de su contexto de enunciacién (elementos que estan natural-
mente unidos) se requiere de una tecnologia que haga del texto un objeto permanente. Estas
tecnologias son los sisterras de escritura y las videograbaciones, cada una con sus particu-
laridades (Peluso, 2018).

Como plantea Sampson (1997), los sistemas de escritura son conjuntos de marcas que
representan las unidades de la lengua. Hay sistemas de escritura qgue representan unidades
fonologicas (sistemas foncgraficos), por ejemplo el que se utiliza para escribir el espafiol, que
son absolutamente ajenos a la materialidad de las lenguas de sefias, y por lo tanto inaplica-
bles a estas. Existen otros sistemas de escritura que representan unidades morfoldgicas o
palabras (los sistemas logogréficos), por ejemplo aquellos sistemas que se utilizan en orien-
te, como los KANJI. En nuestros contextos aparece este tipo de escritura en algunos contex-
tos no formales, como cuando se dibuja un corazén entre Yo y Uruguay, para representar el
verbo amar. Este tipo de sistema de escritura tendria mas cercania con ciertas posibilidades
materiales de las lenguas de sefas, sin embargo en occidente son sistemas completamente
ajenos y por lo tanto no se ha propuesto aplicarlos a las lenguas de sefias. Existen otros tipos
de escritura que, en lugar de unidades de la lengua, representan ideas especificas (por ejem-
plo un cartel con un cigarrillo tachado para indicar que no se puede fumar). A estos sistemas
Sampson los denomina serasiogrdficos.

Los sistemas de escritura, al estar compuestos por unidades que representan las uni-
dades de la lengua, segn Jlson (1998), amplifican la funcién metalinglistica y por lo tanto
las funciones metacognitivas vinculadas. Estos sistemas llevan a sus usuarios (los sujetos
letrados) a reflexionar muy fuertemente sobre estas unidades representadas de su lengua:
quienes utilizan un sistema de escritura fonografico estarian condicionados a pensar en las
unidades que este sistema representa: los fonemas.
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Otra propiedad que surge con los sistemas de escrituray transforma a las lenguas es la
posibilidad de diferir el texto del momento de enunciacion: Verba volant, scripta manent. Esta
posibilidad de hacer al texto un objeto permanente, hace que este se separe del enunciadory
del contexto de enunciacién. Quien se torna un sujeto letrado aprende no sélo el sistema de
escritura, sino también a entender que el texto tiene que ser leido y entendido sin su enun-
ciador. Esta separacion entre enunciador y texto obliga, a la lengua, a la expansion de ciertas
estructuras sintacticas que sustituyen lo que en la oralidad se trasmitiria en el plano prag-
matico, y por supuesto, a su aprendizaje por parte de los sujetos letrados. Con esto quiero de-
cir que en la medida en que un texto escrito tiene que poder ser leido sin que su escritor esté
presente para aclarar las dudas, tiene que ser autosuficiente, entonces, quien escribe tiene
que mantener determinadas pautas de construccion del texto para que se pueda entender de
forma independiente. Esta propiedad hace, necesariamente, a la expansion de las estructuras
sintacticas de la lengua, al menos para el caso de su variedad escrita.

Por su parte, las tecnologias de registro son de muy reciente aparicién en la Humanidad.
Estas tecnologias de registro permiten, entre otras cosas, audiograbar o videograbar textos.
Se habilita asi una textualidad que cumple con determinadas caracteristicas similares a la
textualidad escrita, pero sin serlo. Tiene similares caracteristicas basicamente porque per-
mite la produccién de textos que se difieren del momento de la enunciacion y porque, al ob-
jetivarse el texto en el sentido de tenerlo en un soporte manipulable, se puede ir para atras o
para delante, lo que amplifica la funcion metalingifstica. Si bien es una tecnologia de registro,
que objetiva al texto y lo vuelve diferido, no es una tecnologia que permita representar las
unidades de la lengua, en el sentido que lo hacen los sistemas de escritura.

El hecho de ser una tecnologfa que registra la lengua pero no la representa produce rela-
ciones diferentes de los hablantes con el texto y con la propia lengua, a las que ocurren con
el uso de los sistemas de escritura. Frente a un texto escrito, un lector debe realizar deter-
minados procesos cognitivos para poder decodificarlo. Asimismo, por ser representado, ya
implica que dicho procesamiento ocurrira en el nivel metalingliistico mas elevado. En cambio,
al tener la lengua registrada, el procesamiento es casi similar al que ocurre en un contexto
conversacional. EL nivel metalingtiistico es mucho menor.

En sintesis, el marco tedrico que hemos desarrollado (Peluso, 2018) y que sostiene esta
propuesta es la introduccién del concepto textualidad diferida, que refiere a toda textualidad
que se separa del momento de enunciacion y que siempre se realizada a partir de una tecno-
logfa de la lengua, que puede ser mediante la escritura (una tecnologia representacional) o a
través de las visograbaciones (una tecnologia de registro). En la medida en que la textualidad
diferida es archivada en reservorios textuales y disponibilizada para su comunidad es la base
de la consolidacién de una cultura letrada en dicha textualidad.

Textualidad diferida

Archivo:
realizacion de
acervos textuales

Desarrollo

Escritura Visograbaciones.
- de cultura letrada

Tecnologia

T s r ‘O .
ecnologia representacional de registro

Se produce textualidad diferida, se archiva y esto desarrolla una cultura letrada.
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A partir de la escriture surgen las tecnologias de gramatizacion: las gramaticas y los dic-
cionarios (Auroux, 1992). Si bien ya existian estas tecnologias aplicadas al latin y al griego,
recien aparecen en Europa aplicadas a las lenguas romances entre el afio 1100 y 1500. Estas
tecnologias no tienen corio objetivo representar a la lengua (como ocurria con los sistemas
de escritura), sino describirla en sus diferentes niveles: los diccionarios apuntan a la descrip-
Cién del nivel léxico de la -engua (aunque a veces también contengan informacién fonolégica
y morfoldgica) y las grarnéticas apuntan a la descripcién del nivel morfolégico y del nivel
sintactico.

Para Auroux (1992), existen dos tipos diferentes de procesos de gramatizacién, que hacen
adiferentes instrumentos: la exogramatizacién y la endogramatizacion. La exogramatizacion
resulta de construir diccionarios y gramaticas de una lengua desde fuera de dicha lengua. Por
ejemplo, cuando se hicieron las primeras gramaticas del guarani o del quechua descriptas en
espaniol o latin; o cuando se elaborg el primer Léxico del espariol que era traductor espanol/
latin. En cambo la endogramatizacion supone un paso mas en la evolucién del proceso de
gramatizacion sobre una .engua e implica ta construccién de instrumentos desde dentro de
la lengua. Aparecen los diccionarios monolingles y las gramaticas descriptas en la propia
lengua a describir.

El efecto que tiene la aplicacién de estas tecnologias de gramatizacion sobre la lengua es
la produccién de una variedad estandar. En la medida en que la gramaticay el léxico aparecen
explicitamente descriptos estos niveles se trabajan y expanden (por ejemplo, se rigidizan los
limites de las piezas léxicas) al tiempo que se instituye un modelo explicito que pasa a funcio-
nar como norma lingUistica a seguir (se consolida el purismoidiomatico).

Por dltimo, las tecnologias que se aplican sobre las lenguas de aparicion mas tardia son las
tecnologias informaticas y digitales. Estas tecnologias, que también se sostienen en parte en
los sistemas de escritura v de registro, llevan el procesamiento del lenguaije a otros niveles,
en los que se intégra, de manera novedosa, la imagen, la escritura y el audio. Asi, con estas
tecnologias, surgen nuevas funciones de la textualidad diferida que la alejan de la variedad
estandar y la colocan en el plano de la oralidad (sms, Chat), se consolida la funcién vinculada
a los hipertextos, aparece =l uso de la internet que impone nuevas estrategias de bldsqueda,
se revolucionan las posibilidades de reescritura de los textos y de cortado y pegado, lo que
cambia las estrategias linguisticas y cognitivas con las que abordamos la escritura de un
texto, asi como también las posibilidades de plagio (se borran ciertos limites entre Lo propio
y lo ajeno).

La Lsuy las tecnologias

La LSu no tiene escritura. Si bien existe, a nivel internacional, un sistema de escritura inven-
tado para las lenguas de sefas (el signwriting, cf. <http://wWw.sEgnbank.orgwww.signbank‘
org>), este no fue adoptadc por la comunidad sorda uruguaya.

Sibien la LSu no tiene escritura, de un tiempo a esta parte se observa el fuerte desarrollo
de textualidad diferida en dicha lengua a partir de las visograbaciones y de su archivo en
paginas de internet. Lo sorcos estan cada vez mas usando las visograbaciones para separar
texto de contexto de enunciacién, por lo que es posible sostener que estamos frente al adve-
nimiento de una cultura letrada en LSU a través de estas tecnologias de grabacién y archivo.

Por otra parte, el proceso de gramatizacion que ha ocurrido sobre la Lsu desde fines de
los afios ochenta a esta pa-te ha sido tan escaso que aun estamos lejos de tener una len-
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gua plenamente gramatizada. No se ha publicado ninguna gramatica descriptiva de la Lsu y
contamos, por el momento, con trabajos que apuntan fundamentalmente al plano léxico. La
primera investigacién linglistica de rigor cientifico que se realiz6 sobre la LSU es el ya clasi-
co: Lengua de Serias uruguaya. Su Componente Léxico Basico (Behares, Monteghirfo y Davis,
1987). Dicha investigacion fue llevada adelante por un equipo que tenia insercidn universitaria
y contd con colaboracion internacional. El siguiente trabajo que se realizd en la gramatizacion
de la Lsu fue un Diccionario de dicha lengua: el Diccionario Bilingtie de Lengua de Senas Uru-
guaya/Espariol, que fue elaborado por CINDE, una institucion privada vinculada a la Asociacion
de Sordos. Una primera versién del Diccionario apareci6 en el 2005, pero su publicacion defi-
nitiva fue dos afios después (ASUR/CINDE, 2007). Ambos textos son instrumentos de exogra-
matizacion, en tanto se realizan desde el espafiol escrito eilustraciones.

A partir del afio 2009, y con el inicio de la Tecnicatura Universitaria en Interpretacion LsU-
esparfiol-Lsu en la Universidad de la Republica, que supuso el ingreso de investigadores sor-
dos a la Universidad y el reinicio de la formacién en el campo de la lingUistica de la lengua de
sefias, se retomaron en Uruguay, a nivel académice, los estudios en linglistica de la Lsu que
habfan sido abandonados a fines de los ochenta luego de la publicacion del Léxico.

Se dio inicio, en dicho afo, a un programa de investigacion y extension, que sigue hasta hoy,
denominado Textualidad Registrada en Lsu (TReLSU). A través del Proyecto TReLSU se pretende,
por un lado, consolidar una textualidad registrada en Lsu (tanto textos originariamente cons-
truidos en LsU como aquellos traducidos de otra lengua). Esto tiene la importancia de crear
un acervo textual en Lsu, actualmente inexistente, en el que se pueda rescatar, entre otras
cosas, aspectos de la cultura sorda (literatura, geografia, historia). Por otro lado se pretende
consolidar una linglistica de la LsU que sea en LSu, es decir, desarrollar el proceso de endo-
gramatizacion de la lengua.

En cuanto al proceso de endogramatizacion, en la actualidad ya contamos con varias pu-
blicaciones que describen aspectos gramaticales y fonologicos de la LSu. Asimismo en el 2016
se publicé on line el primer Léxico LSU-LSU («wwwi.trelsu.edu.uy>). Se trata de un Léxico en
el que se articulan la visograbacion de la sefia con la visograbacién de su definicion y que se
<ostiene mediante un analizador fonolégico de dicha lengua, sin que intervenga el espafol
escrito. Este Léxico que denominamos Léxico TRELSU es para nosotros un hito en el proceso
de endogramatizacién de la Lsu, ya que se pudo evitar el uso del espafiol en la descripcion.
En este Léxico TRELSU se articulan tecnologias linglisticas de descripcion de la lengua, con
tecnologfas de registro (las visograbaciones de las sefias y sus definiciones), con tecnologias
digitales y con tecnologfas comunicacionales. Al estar sostenido en una pagina web, es de ac-
ceso universal y tiene posibilidades interactivas por parte de sus usuarios con el instrumento
de gramatizacion. -

En cuanto a la textualidad diferida, la comunidad sorda ha tenido grandes avances en es-
tos ultimos anos.

En la actualidad existe una enorme cantidad de videos cortos que circulan por internet,
basicamente a través de Facebook v Youtube, en donde los sordos cuentan chistes, realizan
cuentos cortos, narran historias, hacen comentarios politicos, realizan cartas, o producen
pequenios mensajes. Incluso el Whatsapp, una nueva modalidad de comunicacién por teléfo-
no celular a través de internet, admite el intercambio de videos cortos. Esto ha posibilitado
la constitucién de un tipo de comunicacién en la que se comparte el ahoray se intercambian
videos cortos en LsU (Lo mismo hacen los oyentes con grabaciones de audio).
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Todos estos tipos de textos visograbados estan poblando rapidamente los diferentes si-
tios por donde discurre la comunidad sorda en internet.

Se puede afirmar, entor ces, que en Uruguay los sordos claramente han adoptado la tecno-
logia de visograbacién como aquella que permite hacer textos diferidos en Lsu. Las tecnolo-
gias de visograbacién se han hecho realmente accesibles a todos y hoy en dia los integrantes
de la comunidad sorda uruguaya estan equipados con el instrumental correspondiente para
realizar todo tipo de videograbaciones, con muy buena resolucidn.

Asimismo, cabe sefialar que, para la consolidacién de una cultura letrada en torno a la tex-
tualidad diferida, es necesario que también existan archivos de textos diferidos y que estos
tengan también un uso masivo por parte de la comunidad. Con la tecnologia digital las posi-
bilidades de archivo se facilitan hasta el infinito, dado que cualquier computadora se puede
volver un potente reservcrio textual y mas audn, internet. Sin embargo, para que el archivo
tenga funciones dentro de una comunidad letrada, en tanto acervo textual de consulta e in-
tercambio, este debe ser un archivo publico.

En Uruguay, desde el 2012 en adelante, se ha dado un creciente aumento de archivos en
internet que apuntan en ese sentido. En estos Gltimos afios, cada vez mas instituciones e in-
dividuos estan caminando en esa direccién con pasos incipientes pero acelerados.

Reservorios en internet de textualidad diferida en LSuU

Asociaciones de Sordos

Facebook: ASUR, Asociacién de Sordos del Uruguay:
<https://www.facebook.com/asur1928?fref=g>

Youtube, ASUR Uruguay:

<https://www.youtube.zosur1928>

Facebook: Ass, Asociacion De Sordos Salto:
<https://www.facebook.com/asociacionde.sordossalto.1/videos>

Facebook: ASomA, Asocicicién de Sordos de Maldonado:
https://www.facebook.com/pages/Asociaci%CB%BBn-de—Sordos-de—Maldona—
do/15601072742131027fref<=photo&sk=videos>

Instituciones educativas

Blog: Escuela 116 bilingtie de sordos de Salto:
<http5://WWW‘google.com/5earch?rls=aso&dient:gmail&q=e5cuetadesordosdtto>
Youtube: escuela 116 espacio sordos:
<https://www.youtube.c:om/resuLtS?search_query=e5cuela+116+espacio+sordos>
Blog: Escuela 197 bilingtie para sordos de Montevideo:
<http://www.eduescueta]Q?.org/cuento~—oliver—button—esunanena.html

Blog: Escuela 84 bilingiie para sordos de Maldonado:
<http://sordos84.blogsgot.com/>

Youtube: TUILSU FHCE:
<https://www.youtube.com/channel/UCkZLQJLeZTsBzTQfoOeEhw»

Grupo publico de Facebook: TuiLsU (FHCE, Udelar):
<https://www.facebook.com/groups/592740534120788/ ?fref=ts>

Youtube: TUILSU informativo:
chttps://www.youtube‘c:}m/channet/UCERugHBFZm0K1bQHYe\/3NFQ>

Cereso:

<http://www.cereso.org />
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3.3.2. Distribucién funcional de las lenguas en la comunidad sorda: consideraciones
linguisticas, tecnolégicas, histéricas y politicas?

Acerca de la distribucion funcional de las lenguas

La Lengua de Sefias Uruguaya (Lsu) es la lengua natural, nativa, y materna de los sordos de
Uruguay. Es la que nos constituye en términos identitarios y comunitarios. Natural porque es
la lengua que los sordos pueden adquirir por el solo contacto con hablantes y porque no ne-
cesita ser canalizada en otro canal, tal como ocurre con el esparniol, que debe ser recanalizada
en el plano viso-articulatorio, dado que el canal sonoro esta interferido.

A través de la Lsu nos identificamos como grupo, nos comunicamos sin interferencias, nos
sentimos hablantes nativos, constituimos nuestro plano mental que nos permite organizar
el mundo v planificar, asi como también nos permite disfrutar de lo ficcional y la creacidn de
mundos posibles.

Un gran problema que existe, en este sentido, es que la abrumadora mayoria de sordos
nacemos en familias en las que no se habla la Lsu y padres y madres oyentes no parecen
interesados en aprenderla para constituirla en la lengua de comunicacion con sus hijos sor-
dos. Esto puede tener consecuencias importantes, dado que dificulta el proceso natural de la
adquisicion del lenguaje.

Por otra parte, el papel de la LSU para la comunidad sorda ya fue reconocido por el sistema
juridico uruguayo desde el afio 2001, a partir de la Ley N.2 17.378 (Uruguay, 2001), que estable-
ce que:

Articulo 1.2- Se reconoce a todos los efectos a la Lengua de Seras Uruguaya como la
lengua natural de las personas sordas y de sus comunidades en todo el territorio de la
Republica.

A su vez en la actual Ley de General de Educacion (Uruguay 2008/2009) se establece que
la Lsu es una de las lenguas maternas del Uruguay y que el Estado se compromete a conside-
rarla, desde este lugar, en las propuestas educativas para los sordos:

La educacioén linglistica tendrd como propdsito el desarrollo de las competencias co-
municativas de las personas, el dominio de la lengua escrita, el respeto de las varieda-
des linglisticas, la reflexién sobre la lengua, la consideracion de las diferentes lenguas
maternas existentes en el pais (espafiol del Uruguay, portugués del Uruguay, lengua de
senas uruguaya) y la formacién plurilingle a través de la ensefianza de segundas len-
guas y lenguas extranjeras (Titulo Il Sistema Nacional de Educacién, capitulo vi, Inciso E).

La Lsu es entonces la lengua natural y nativa de la comunidad sorda y ya cuenta con el re-
conocimiento del sistema juridico nacional, asi como también educacional. De a poco este re-
conocimiento esta apareciendo en el ambito social y en los medios masivos de comunicacion.

Por el contrario, el espariol, para los sordos uruguayos, es una segunda lengua. Esto se debe
basicamente a que, al no poder escucharla, no la podemos adquirir naturalmente por el vinculo
con nuestros padres. Asimismo, la oralidad, en la que luego se va a sostener la escritura, debe
ser canalizada hacia el canal viso-articulatorio para poder ser percibida por nosotros. Esto
hace siempre del espanol una lengua artificializada para nosotros y ciertamente ajena.
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Por esta imposibilidad de adquisicion natural del espariol por parte de los sordos, y por
el hecho de que la mayoria de los sordos, como ya sefialé, nacen en hogares oyentes en los
que no se habla Lsu, muchos estudiantes ingresan a la escuela sin saber ninguna lengua, o
sabiendo rudimentos. Ante esta situacién de dramatica de privacién linglistica, la escuela
debe brindar, por parte de .0s instructores sordos, modelos de habla en Lsu, la lengua natural
de estos estudiantes.

Esta particular relacién de los sordos con el espafiol impregna, obviamente, los procesos
de aprendizaje de la escritura de dicha lengua. En mi experiencia como instructora sorda en
la escuela, he observado que los estudiantes sordos progresan muy lentamente en el apren-
dizaje de la escritura y que muchas veces no logran entender ni la estructura del espanol ni
las funciones vinculadas a la escritura. Esto dltimo hace que aprender el espanol escrito sea
un proceso muy poco valorado por los estudiantes, con los obvios resultados que esto a la
larga tiene en los aprendizajes.

Por otra parte, para el caso de los sordos adultos, se puede observar que en un alto por-
centaje presentan muchas dificultades para la lectura de textos largos. Esto se debe a difi-
cultades en la comprension del vocabulario, en la comprensién de la estructura, pero también
en entender las funciones del texto y su género de pertenencia. Muchas veces los lectores
sordos deben leer repetidas veces la misma oracién, no pudiendo obtener su sentido. Este
proceso es muy desgastante y puede hacer que se pierda el hilo de lo que se esta leyendo vy,
por ende, del significado global del texto y del interés general por la lectura.

Esta situacion, que se reaite en la historia de nuestra comunidad sorda y de otras comunida-
des sordas, ha llevado a quz los sordos rara vez utilicen la lectura del espafiol con fines recrea-
tivos. En general sienten ura importante ajenidad hacia el espariol, se sienten extranjeros fren-
te a el y no entienden que el espariol es también su lengua, en tanto la lengua mayoritaria del
pais del que son ciudadanos. Asimismo, por las relaciones histéricas que hemos mantenido con
el espanol, de caracter diglisico, seguimos sintiendo que el espafiol es una lengua opresora, un
instrumento de colonizacién, en lugar de ser una lengua de identidad. Los sordos sentimos que
la forma en que escribimos y hablamos el espariol es uno de los ejes por el que sufrimos mayaor
discriminacion (en el campo de los estudios sordos le llamamos audismo).

5in embargo, esta histdérica relacién de ajenidad se esta modificando rapidamente. Se pue-
de sostener que en la actualidad los sordos usan cada vez més el espafiol escrito con una
funcion de oralidad, es decir en el marco de interacciones mediadas por las tecnologias. Esto
se produce a través de diferentes aplicaciones en los teléfonos celulares (Whatsapp, Web-
chat, Emo, etc.) y de plataformas como Facebook, Skype, Gmail, etc. Estas nuevas funciones
que ha adoptado el espariol para la comunidad sorda estéan cambiando la relacion de los sor-
dos con dicha lengua, en la medida en que estan comenzando a sentirla como propia.

Efectos de las tecnologias de la comunicacion en la relacién de los sordos con el espariol

Las nuevas tecnologias de la comunicacién sacaron a la comunidad sorda de cierto ostra-
cismo comunicacional en le que estaba (no podiamos usar teléfonos) y nos pusieron al alcan-
ce herramientas para la comunicacioén a distancia en equidad con los oyentes. Eso transfor-
ma totalmente nuestras formas de comunicacion.

Asicomo se revoluciond la comunicacion, también lo hizo nuestra relacién con la escritura.

El espariol, reducido histéricamente a las funciones formales y ciertamente ajeno, tal como
senalé en el apartado anterior, pasé a ser una lengua con una importante funcién dentro de la
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comunidad: Whatsapp, chats, Facebook, busquedas por internet y toda la infinidad de funcio-
nes que hoy tiene la escritura de una lengua oral en estos nuevos contextos.

Como la mayorfa de estas funciones del espafiol escrito son comunicacionales, los sordos
entendimos que el espafiol escrito también podia ser una lengua para la interaccion fluida
entre nosotros y con los oyentes. Esto tuvo su fuerte impacto dentro de la comunidad. En
un inicio, los sordos trasladaron esa histérica sensacién de opresion que sentian por parte
del espafiol y sus hablantes hacia estas nuevas formas de comunicacion, fundamentalmente
cuando el interlocutor era un oyente. Asi, en un principio, cuando se generaliza la tecnolo-
gfa, muchos sordos sentiamos verguenza, inseguridad, dificultad e incomodidad al escribir
un mensaje que iba a ser leido por oyentes. Esto ocurria por dos razones, por un lado por las
dificultades con el espafiol ya relatadas, por ser una segunda lengua, y por otro lado porque
sabfamos que, por ser sordos, el interlocutor oyente en muchos casos iba a evaluar nuestra
competencia en espafiol y que esa evaluacion era, a su vez, una evaluacion de nuestras per-
sonas desde una perspectiva medicalizante y discapacitadora (no se nos veia como hablantes
no nativos de una segunda lengua, sino como discapacitados con patologfa en el lenguaije).

A continuacién, para ejemplificar, presento algunos mensajes escritos por sordos en
Whatsapp:

. Cuando abierto inscribirse si debe cursos pasados?

. Si, estaba ldser de fea como negraraya

- Igual mafana vamos? aparte de la reunién despues de confirmar. realidad puedo el

martes o cualquier semana depende deuds
- Por fin llueve hoy calor ayer todas semana UF ahora fresco lindo
- Muy invierno campera lindojajaja

Interlocutores sordos y oyentes hablantes de LsU e interlocutores oyentes no hablantes de
LSU, que no conocen las formas de comunicacién de la comunidad sorda. Tomaran diferentes
caminos y estrategias comunicativas frente a estos mensajes.

Entre hablantes de Lsu estos mensajes serian comprendidos naturalmente si conacen el
contexto pragmatico de enunciacién. Si bien la tecnologia nos permite mandarnos mensajes
en nuestra lengua, dado que nos podemos grabar los textos en LU, también nos comunica-
mos con espafiol escrito. Obviamente que la comunicacion entre nosotros en dicha lengua es
facil, porque entendemos el espanol que hablamos en el que se permean las estructuras de
la LsU y porgue no nos sentimos avergonzadas, inseguros ni evaluados cuando nos comuni-
camos entre nosotros en una segunda lengua.

Por su parte, los oyentes no hablantes de Lsu que reciben estos mensajes pueden tomar
una actitud de convergencia y hacer el esfuerzo de comprenderlos, dando como algo natural
que la persona sorda se estd comunicando enuna segunda lengua. En ese caso no discrimina
ni patologiza al enunciador. Otra actitud serfa no entender el mensaje y sin prejuicios pregun-
tarle al interlocutor sordo sobre su significado. Sin embargo muchos oyentes, al patologizar
estas producciones linguisticas creen que pueden corregir la sintaxis, despreciar al enuncia-
dor e, incluso, considerar que son producto de un habla patolégicay no de las caracteristicas
de un habla no nativa. En ese caso, los sordos y su supuesta patologia serfan los responsa-
bles del malentendido comunicacional generado.

Lo mismo ocurre a la inversa. Muchas veces los sordos no entendemos un mensaje escrito
en espafiol por un oyente. Frente a esto hay dos posibilidades para los sordos, pedimos ayuda
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o solicitamos a los oyentes que adecuen el mensaje. Esto antiguamente nos pudo hacer sentir
avergonzados, dado que a veces sentimos que se tiende a creer que somos los sordos los
culpables por esta incomprensién, como si el problema fuera nuestro. Es dificil, e importante,
para los sordos, liberarnos de ese lugar en el que nos colocan los oyentesy en el que, por las
propias practicas sociales, también nos colocamos, a veces, nosotros mismos.

5in embargo, al hacerse una actividad habitual el uso de las tecnologias de la comunica-
Cidn, se produjo un paulztino viraje de la relacion de los sordos con el esparniol escrito. Por
un lado se observa una rnayor seguridad en la escritura del espafiol. Esto no se da porque
se haya profundizado en la adquisicién del espanol como segunda lengua (en tanto aproxi-
macion al modelo estandar), sino porque a traves de la practica paso a un segundo plano el
temor por la equivocacién vy por la evaluacion negativa por parte de los interlocutores ha-
blantes nativos de espariol. Ese temor dio paso la focalizacién en la comunicacién, es decir, el
acento puesto en la necesidad de que el otro entendiera lo que uno queria decir y viceversa.
Como planteamos en otrc articulo (De Ledn y otros, 2014: 34):

Este fue un brutal praceso de liberacién. Ahora escribimos répidamente y con seguridad, sin
Preocuparnos que las oraciones estén bien o mal mientras sean comprensibles. A pesar de
que siguen los errores en la escritura, sobre todo en la sintaxis (cambios en el orden de las
palabras), o por palabras mal escritas (cacha por casa), que responden a nuestra particular
relacion con la oralidad del espariol y con la sintaxis de nuestra lengua (LsU), eso dejo de ser
importante en la mecida en que los que estan interactuando se logran comprender mutua-
mente. [..] se aprende al compartir, pero en ningdn caso aprendemos para escribir como los
oyentes. De eso podemos decir que nos liberamos, ya que compartimos casi todos similar
sensacion en relaciér a nuestra nueva situacion frente al espanol.

Este proceso que estarios realizando los sordos, llevé a la comunidad a entender no so-
lamente la real importancia del espanol escrito como forma de comunicacién a distancia,
sino a ampliar la funcionalidad del espariol en otros ambitos a los que antes se daba menor
importancia. Existe entonces una relacion dialéctica en la internalizacién de las formas y las
funciones del espafiol, por lo que se potencian mutuamente y hacen que los sordos tengan
cada vez mayor interés en aumentar su conocimiento de dicha lengua. Asimismo, a nivel po-
litico, la comunidad sorda se ha ido paulatinamente liberando de la opresién que historica-
mente ejercio el modelo estédndar del espanol que tenia una articulacién con lo clinico (se
denominaba el modelo normo-oyente por parte del colectivo de las disciplinas de la salud).
Los sordos se han ido apropiando del espanol como duefios de dicha lengua, promoviendo la
idea que se debe respetar los modos del decir de los sordos en espariol, al que se ha denomi-
nado estilo sordo del espariol o también espanol sordo. Es interesante cémo este cambio en
la postura identitaria y pol tica de los sordos con respeto al espafiol ha tenido incidencia en
el desarrollo de la competencia en dicha lengua. Los sordos que han asumido esta posturay
que se han inscripto en cursos de espariol en la Universidad han perfeccionado notablemente
Su conocimiento del espafial, tanto para leerlo como para escribirlo; asi como también han
desarrollado nuevos vinculos identitarios con el espanol.

3.3.3. La perspectiva plurilingiie y el lugar que pasa a ocupar el modelo nativo?
La educacion bilingte vy bicultural de los sordos instituye una particular distribucién fun-
cional que existe entre las lenguas implicadas dado que el espariol se utiliza casi exclusiva-

mente en la escritura, porq.e la oralidad en dicha lengua estd particularmente interferida e
imposibilitada en los sordos.
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Esta distribuciéon impacta directamente en la dicotomia oralidad/escritura y en la vision

sobre relaciones entre lenguas y sobre hablante nativo que subyace en la ensefianza de len-
gua a los sordos.

Asi, en la educacion bilinglie de los sordos, con esta particular relacion entre las lenguas y
entre oralidad y escritura que existe, se modifica el papel de las ocho habilidades pisco-lin-

guisticas que estan en juego en cualquier educacion bilingue que incluya dos lenguas orales
letradas (por ejemplo espafiol-inglés).

Esta especializacién particular del bilinglismo de los sordos se actualiza en los propios
programas de educacion bilinglie y obviamente interpela fuertemente los modelos de en-
sefianza de la escritura, cuando entran en juego las relaciones entre ensenanza de lengua
materna y segunda lengua. Asi, los docentes en las diferentes ramas de la ensefianza dictan
clase en Lsu (directamente o a través de un intérprete) pero la bibliografia a ser estudiada
estd, mayoritariamente, en espanol y la metodologia de ensefianza de la escritura supone
partir de la Lsu (oral o diferida) hacia la escritura en espanol.

Multilingiiismo y plurilingiiismo: dos maneras de entender la educacion lingtiistica

Las instituciones educativas manejan, en general, una nocion de bilingtismo o multilin-
guismo ligada a hablante nativo, que se instituye como modelo educativo para la ensefanza
de segunda lengua (espariol) y que por supuesto es inaccesible para los sordos, producto de
la mencionada distribucién funcional de las lenguas en juego. Debido a ello, nos parece inte-
resante migrar hacia otra conceptualizacién de relaciones entre lenguas, que no tenga como
objetivo de ensefianza al hablante nativo. Nos referimos con esto al concepto de plurilin-
gliismo introducido en el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas: Aprendizaje,
Ensefianza, Evaluacion (Consejo de Europa/Division de Politica Linguistica, 2002; de aqui en
mas MCEL). En apartado 1.3 de dicho documento, se discute el concepto de multilingtismo y se
propone su sustitucién por el de plurilingliismo como marco de ensenanza (e implicitamente
de uso) de las lenguas en la Unién Europea. Segin el documento referido el multilingliismo
«es el conocimiento de varias lenguas o la coexistencia de distintas lenguas en una sociedad
determinada» (Consejo de Europa/Divisién de Politica Linguistica, 2002: 4). EL multilinglismo
concibe que el conocimiento y uso de cada lengua no se mezcla o no se debe mezclar con el
conocimiento y uso de las otras lenguas, y que en todos los casos debe tenderse al hablante
nativo como modelo. Es decir, la ensefianza de una segunda lengua o una lengua extranjera,
desde esta perspectiva, tiene como objetivo alcanzar la competencia de hablante nativo de
dicha lengua, en tanto modelo idealizado que, en definitiva, representa el conocimiento que
un hablante oyente ideal tiene de la variedad estandar de la lengua particular que se esta
ensefiando.

Sin embargo, el plurilingliismo supone que:

confaorme se expande la experiencia linguistica de un individuo en los entornos cul-
turales de una lengua, desde el lenguaje familiar hasta el de la sociedad en general, y
después hasta las lenguas de otros pueblos (ya sean aprendidas en la escuela o en La
universidad, o por experiencia directa), el individuo no guarda estas lenguas y culturas
en compartimentos mentales estrictamente separados, sino que desarrolla una com-
petencia comunicativa a la que contribuyen todos los conocimientos y las experiencias
lingliisticas y en las que las lenguas se relacionan entre si e interactdan. En situacio-
nes distintas, una persona puede recurrir con flexibilidad a partes diferentes de esta
competencia para conseguir una comunicacion eficaz con un interlocutor concreto. Por
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ejemplo, los interlocutores pueden cambiar de una lengua o un dialecto a otro, explo-
tando asi la habilided que tiene cada uno para expresarse en una lengua y para com-
prender otra. Una parsona puede recurrir al conocimiento de varias lenguas para dar
sentido a un texto escrito, e incluso hablado, en una lengua previamente ‘desconocida’,
reconociendo palabras de un fondo comun internacional que aparecen con una forma
nueva. [..] Desde esta perspectiva, la finalidad de a educacién en una lengua queda
profusamente modificada. Ya no se contempla como elsimple logro del ‘dominio’ de una
0 dos -o incluso tres lenguas- cada una considerada de forma aislada, con el 'hablante
nativo ideal’ como modelo fundamental. Por el contrario, el objetivo es el desarrollo de
un repertorio lingUistico en el que tengan lugar todas las capacidades linguisticas (Con-
sejo de Europa/Divicién de Politica Lingiistica, 2002: 4-5).

Con esta nocién de plurilingtiismo, aparece un radical cambio de enfoque, que plantea nu-
merosos interrogantes al campo de la psicolinglistica y de la linglistica aplicada, tradicional-
mente mas ligados a una zoncepcion de lengua homogénea y a la existencia de un hablante
nativo en tanto conocedor de dicha lengua.

El plurilingliismo, entonces, promueve el uso de muchas variedades linguisticas, con un
equilibrio que varia de acu2rdo a las necesidades, los lugares y el conocimiento de los indivi-
duos de estas variedades vy de las estrategias y tecnologias en las cuales son manejadas. De
esta forma, podemos considerar que un individuo puede trasmitir las formas y maneras de
una lengua a otra, asi com> usar estrategias vy tecnologias desarrolladas en una lengua para
manejar otras. Aqui estamos incluyendo estrategias interpretativas, habilidades lectoras, etc.

A su vez, desde la concepcion de plurilingtiismo se defiende fuertemente la variedad pro-
pia del individuo. Esta defensa debe ser no solo politica e identitaria, también cognitiva. De
acuerdo con esto, tanto en la produccion oral como en la escrita, el modelo que busca emular
al nativo debe ser flexibilizado.

3.4. EJEMPLIFICACIONES

Las progresiones de aprendizaje como posible herramienta para conocer qué saben los
estudiantes del lenguaje escrito

En los siguientes apartados se presentaran dos posibles usos de las Progresiones de
aprendizaje en el dominio linglistico-discursivo en el caso de espanol como primera lenguay
en el caso de inglés como lengua extranjera, respectivamente. Para ello presentamos mues-
tras de escrituras correspondientes a diferentes tramos de la escolaridad con la finalidad de
evidenciar los diversos conacimientos que los estudiantes poseen sabre la escritura,

En todos los casos, el ob etivo es dar cuenta de los conocimientos que el estudiante posee,
haciendo énfasis en aquellas practicasy conocimientos de las que el estudiante se ha logrado
apropiar. De esta manera, las progresiones pueden constituir, tambien, una herramienta para
determinar qué tipo de practicas y conocimientos el docente deberia privilegiar en préximas
intervenciones.




3.4.1. Ejemplo de uso de las progresiones de aprendizaje de espafiol como lengua materna

En este apartado, nos proponemos mostrar un posible uso de las Progresiones de apren-
dizaje del espanol como L1 para dar cuenta del conocimiento que tienen los estudiantes del
lenguaje escrito. Para ello, presentamos muestras de escrituras correspondientes a diferen-
tes tramos de la escolaridad con la finalidad de evidenciar los diversos conocimientos que los
estudiantes poseen sobre la escritura.

En primer lugar, presentamos tres ejemplos de producciones narrativas del primer tramo
(tercer afio de Educacion Inicial y Primaria) generadas a partir de la misma consigna: Escribe
un cuento que finalice con la expresion «Al fin a salvo». En este caso, el objetivo es mostrar los
diversos grados de desemperio que pueden presentar los estudiantes dentro de un mismo
tramo.

En segundo lugar, una produccién narrativa correspondiente al segundo tramo (sexto afio
de Educacion Inicial y Primaria) también generada partir de la consigna antes sefialada. Aqui,
el objetivo es dar cuenta de la evolucién en el conocimiento del lenguaje escrito entre el pri-
mer y el segundo tramo.

En tercer lugar, una produccién expositivo—explicativa correspondiente al tercer tramo
(tercer afo de educacion media bésica). Ademas de mostrar la evolucién en relacion con el
tramo anterior, también se evidencian los saberes puestos en juego por el estudiante en si-
tuacion de explicar lo aprendido en las distintas areas del conocimiento.

Por ultimo, una produccién argumentativa correspondiente al tramo del perfil de egreso
(tercer afio de educacion media superior). Nuevamente, el objetivo es mostrar la evolucion del
estudiante en la apropiacion del conocimiento del lenguaje escrito y el tipo de conocimientos
y habilidades utilizadas para argumentar.

A continuacién de cada ejemplo de escritura, se despliegan los descriptores correspon-
dientes a las progresiones del tramo donde aparecen resaltados los conocimientos de los
que la produccién escrita da cuenta. En relacién con esto, es importante sefalar que el hecho
de que algunos descriptores no aparezcan resaltados, no significa necesariamente que el
estudiante carezca de estos conocimientos, sino que —por lo menos en esa produccién— no
quedan evidenciados.
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Ejemplos niveles de desempefio en escritura del primer tramo
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Conocimiento
del sistema
de escritura

Escribe alfabéticamente y segmenta de manera convencional las palabras. txplicita
sus dudas ortogréaficas. Utiliza maytsculas al comienzo del enunciado y en nombres
propios. Emplea punto final, coma en las enumeraciones y signos de interrogacion y
exclamacion.

Legibilidad
v edicion

Escribe de manera legible utilizando diferentes tipografias. Emplea herramientas
digitales para escribir.

Proceso de
produccion
escrita

Escribe en funcién de consignas que pautan qué, para quién y por qué se escribe.
Escribe textos coherentes y que mantienen la cohesién a través del uso de:
signos de puntuacién, reiteraciones y palabras o expresiones que permiten
agregar informacién (v, tombien), ordenarla (luego, despugs) y marcar relaciones
causa-consecuencia (porgue). Utiliza algunos sindnimos, pronombres para evitar
repeticiones innecesarias. Revisa su escritura con la orientacion del docente, los
aportes de sus pares e incorpora correcciones.

Escritura
de diferentes
textos

Escribe textos predominantemente narrativos, que presentan comienzo, conflicto
y desenlace. Incluye acontecimientos que se desarrollan de manera lineal. Utiliza
férmulas de apertura y de cierre. Emplea expresiones y vocabulario propios del
lenguaije literario.

Escribe textos expositivos-explicativos. Anota palabras o expresiones clave de una
exposicion oral o audiovisual con orientacion del docente. Organiza la informacion de
acuerdo con la estructura de los textos gue ha frecuentado. Presenta el tema en el
titulo. Utiliza la enumeracién vy la descripcion como recursos explicativos. Procesa vy
comunica la informacion a través de recursos graficos (esquemas. cuadros).

Escribe textos argumentativos que presentan una posicidn sobre un tema y al menos
una razén o argumento para defenderla. Utiliza marcadores de subjetividad como:
yo, me parece, opino que y los conectores porque y por eso para establecer causas vy
consecuencias.

Alfabetizacion
eninformacion

Ensaya el uso de herramientas digitales para organizar informacion en esguemas,
cuadros con orientacion del docente.
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TABLA EJEMPLO 2

" ™

Conocimiento
del sistema

de escritura

Escribe alfabéticamente y segmenta de manera convencional las pala-
bras. Explicita sus dudas ortograficas. Utiliza maytisculas al comienzo del
enunciaddy en nombres propios. Emplea punto final coma en las enume-
raciones y signos de interrogacion y exclamacion.

Legibilidad
y edicion

Escribe de manera legible utilizando diferentes tipograffas. Emplea herra-
mientas digitales para escribir.

Proceso de

Escribe en funcién de consignas que pautan qué, para quiény por qué se
escribe. Escribe textos coherentes Y que mantienen la cohesién a través
del uso de: signos de puntuacién, reiteraciones y palabras o expresiones
que permiten agregar informacion (v, también), ordenarla (luego, des-
pues) y marcar relaciones causa-consecuencia (porque). Utiliza algunos
sinénimos, pronombres para evitar repeticiones innecesarias. Revisz <,
escritura con la orientacién del docente, los aportes de sus pares e incor-
pora correcciones.

produccion
escrita
Escritura

de diferentes
extos

Escribe textos predominantemente narrativos, que presentan comien-
2o, conflicto y desenlace. Incluye acontecimientos que se desarrollan de
manera lineal. Utiliza férmulas de aperturay de cierre. Emplea expresio-
nesy vocebulario propios del lenguaje literario.

Escribe textos expositivos-explicativos. Anota palabras o expresiones clave
de una exposicién oral o audiovisual con orientacién del docente. Organiza
la informacion de acuerdo con la estructura de los textos que ha frecuen-
tado. Presenta el tema en el titulo. Utiliza la enumeracion y la descripcién
COMO recursos explicativos. Procesa y comunica la informacion a traves de
recursos graficos (esquemas, cuadros).

Escribe textos argumentativos que presentan una posicién sobre un tema
y almenos una razén o argumento para defenderla. Utiliza marcadores de
subjetividad como: yo, me parece, opino que y los conectores porque vy por
€S0 para establecer causas y consecuencias,

etizacion

rmacion

Ensaya el uso de herramientas digitales para organizar informacién en es-
QuUEMSAS, CLaaros con orientacion del docente.
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TABLA EJEMPLO 3

“Al fina saivo™

¥

=
",
.
F‘_
=]

Transcripcion

«Alfin a salvo»

Habia una ves en un pueblo muy legana un homre muy apuesto que era muy rico que
vivia en un castilo muy lindo un dia se murio.
Pero un dia lego otro omvre

Conocimiento
del sistema
de escritura

Escribe alfabéticamente y segmenta de manera convencional las palabras. Explicita
sus dudas ortogréficas. Utiliza mayisculas al comienzo del enunciado v en nombres
propios. Emplea punto final, coma en las enumeraciones v signos de interrogacion vy
exclamacion.

Legibilidad
y edicion

Escribe de manera legible utilizando diferentes tipografias. Emplea herramientas
digitales para escribir.

Procesode
produccion
escrita

Escribe en funcién de consignas que pautan qué, para quien v por gué se escribe.
Escribe textos coherentes y que mantienen la cohesion a través del uso de: signos de
puntuacion, reiteraciones y palabras o expresiones que permiten agregar informacion
(v, también), ordenarla (luego, después) y marcar relaciones causa-consecuencia
(porque). Utiliza algunos sindnimos, pronombres para evitar repeticiones innecesarias.
Revisa su escritura con la orientacion del docente, los aportes de sus pares e incorpora
correcciones.

Escritura
de diferentes
textos

Escribe textos predominantemente narrativos, que presentan comienzo, conflicto
y desenlace. Incluye acontecimientos que se desarrollan de manera lineal. Utiliza
férmulas de apertura v de cierre. Emplea expresiones y vocabulario propios del
lenguaije literario.

Escribe textos expositivos-explicativos. Anota palabras o expresiones clave de una
exposicion oral o audiovisual con orientacion del docente. Organiza la informacion de
acuerdo con la estructura de los textos que ha frecuentado. Presenta el tema en el
titulo. Utiliza la enumeracién y la descripcion como recursos explicativos. Procesa y
comunica la informacion a traveés de recursos graficos (esquemas, cuadros).

Escribe textos argumentativos que presentan una posicion sobre un tema y al menos
una razon o argumento para defenderla. Utiliza marcadores de subjetividad como:

y0, me parece, opino gue y los conectores porgue y por eso para establecer causas vy
consecuencias.

Alfabetizacion
eninformacion

Ensaya el uso de herramientas digi Transcripcion tales para organizar informacién en
esguemas, cuadros con orientacion del docente..
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Ejemplo niveles de desemperio en escritura del segundo tramo

TABLA EJEMPLO
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Conocimiento
del sistema
de escritura

Escribe correctamente las palabras de uso frecuente en las diferentes dreas de
conocimiento. Pone en juego diferentes estrategias: familias de palabras, reflexién
sobre la formacién de palabras. recurre al diccionario. Emplea con adecuacion a la
norma las maydsculas y los signos de puntuacion trabajados en el aula Recurre a
diccionarios para resolver sus dudas ortogréficas.

Legibilidad
y edicion

Escribe con legibilidad, atendiendo las convenciones caligraficas. Utiliza los
recursos tipograficos, herramientas de revision ortografica y diseno multimedial que le
proporcionan los procesadores de texto. Edita los textos que socializara.

Proceso de
produccion
escrita

Planifica, escribe y revisa su produccién con orientacion del docente. Determina el
propésito, el destinatario y el género. Busca vy selecciona informacion en fuentes
impresas vy digitales y organiza las ideas como insumo para su escritura. Escribe en
funcion de lo planificado. Escribe textos coherentes que mantienen la cohesion a
través del uso de signos de puntuacion, reiteraciones y palabras o expresiones que
permiten agregar informacién (cdemds, del mismo modo), ordenarla (en primer lugor,
por un lodo, finalmente), marcar relaciones causa-consecuencia (por eso, por lo tanto,
en suma, en consecuencia) y reformular (es decir, o sea). Utiliza algunos sinénimos,
pronombres y supresiones para evitar repeticiones innecesarias. Revisa y reescribe
sus textos incorporando los aportes de sus pares y del docente.

Escritura
de diferentes
textos

Escribe textos narrativos en los que los episodios se encadenan causalmente
e incluyen dialogos y descripciones. Utiliza la narracion para desarrollar temas de
estudio. Experimenta con las posibilidades estéticas del lenguaje.

Escribe textos expositivos-explicativos. Toma apuntes con la orientacion del docente
a partir de una exposicion oral o audiovisual y de los textos que lee, para incorporar la
informacién a sus producciones. Organiza la informacion de acuerdo con la estructura
de los textos que ha frecuentado. Presenta el tema en el titulo y los subtemas en
parrafos precedidos por subtitulos. Incorpora la terminologia de los temas que estudia.
Utiliza la enumeracion, descripcién, ejemplificacion, comparacion y la definicion como
recursos explicativos. Procesa y comunica la informacion a traveés de recursos graficos
(esquemas, cuadros, mapas conceptuales)

Escribe textos argumentativos que presentan argumentos a favor y en contra de una
posicion. Utiliza marcadores de subjetividad: yo, me parece, opina gue; conectores
que establecen relaciones de causas y consecuencias: porgue, por eso, debido g,
en consecuencia y expresiones gue indican certeza o probabilidad: es seguro que, es
probable gue.

Alfabetizacion
eninformacion

Usa herramientas digitales para organizar y comunicar a informacion en esquemas,
cuadros y mapas conceptuales.

Accede a plataformas digitales para el cumplimiento de tareas con orientacion del
docente.
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Ejemplo niveles de desempefio en escritura del tercer tramo

TABLA EJEMPLO
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Conocimiento
del sistema
de escritura

Escribe con adecuacién a la norma ortografica aunque persistan errores en
palabras poco frecuentes. Amplia el repertorio de uso de las mayusculasy signos
de puntuacién. Pone en juego diferentes estrategias para resolver sus dudas
ortograficas: apela a familias de palabras, reflexion sobre la formacion de palabras,
recurre al diccionario.

Legibilidad
y edicion

Utiliza los recursos tipograficos, herramientas de revision ortografica y gramatical,
disefio multimedial y organizacién de informacién que le proporcionan los
procesadores de texto. Edita los textos que socializara.

Procesode
produccion
escrita

Planifica, escribe y revisa su produccion en forma auténoma. Determina el propdsito,
el destinatario y el género. Busca la informacion en fuentes impresas y digitales,
selecciona y jerarquiza. Escribe textos coherentes que mantienen la cohesion
a través del uso de signos de puntuacién, reiteraciones y palabras o expresiones
que permiten agregar informacion (asimismo, incluso), ordenarla (por otra porte,
en Ultimo término), marcar relaciones causa-consecuencia (por consiguiente, por
esta razén) y reformular o aclarar (en otros polabras, dicho de otro modo). Utiliza
sinénimos, pronombres y supresiones para evitar repeticiones innecesarias. Revisa
su produccién mientras escribe y al finalizar la escritura. Reescribe atendiendo la
coherencia, cohesion, ortografia, [éxico y registro empleados.

Escritura
de diferentes
textos

Escribe textos narrativos en los que puede transgredir la estructura prototipica v la
linealidad del relato. Utiliza expresiones y vocabulario propios del lenguaje literario.
Incluye secuencias narrativas en instancias de estudio para desarrollar temas
requeridos por las diferentes disciplinas. Experimenta con las posibilidades estéticas
del lenguaje.

Escribe textos expositivos-explicativos. Toma apuntes en forma autdénoma para
registrar la informacion que considera relevante de una exposicién oral o audiovisual
y de los textos que lee. Consulta sus apuntes al momento de estudiar o escribir.
Estructura el tema y subtemas en apartados y parrafos. Incorpora terminologia
disciplinar vinculada a los temas que estudia. Utiliza la enumeracion, descripcion,
ejemplificacién, definicién, reformulacién vy comparacién como recursos
explicativos. Procesa y comunica la informacién a través de recursos graficos
(esquemas, cuadros, graficas, mapas conceptuales e infografias).

Escribe textos argumentativos que presentan razones 0 argumentos pertinentes al
tema, a lasituaciény a los interlocutores. Utiliza contra argumentos teniendo en cuenta
a un eventual oponente sin descalificarlo. Escribe argumentaciones con la intencion de
intervenir o modificar la realidad.

Alfabetizacion
en informacion

Utiliza herramientas digitales para organizar y comunicar la informacion a través
en esquemas, cuadros, graficas, mapas conceptuales e infografias. Participa de la
escritura colaborativa por medio de soportes digitales con orientacion del docente.
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Ejemplo niveles de desempefio en escritura del perfil de egreso

TABLA EJEMPLO

B 00 buadramos un sombre pars ef color verde ¢lo veriamos distinto?

Cuando uno w ansis bien un idloma g 1o as ef suye progio, en algun momento se debe
haber visto e arures al no encontryr las palabeas adecuadas pars expresar Jigo que en sy
engus #4 endilie o 8 revés: he aprendido sigune palabies o frase an otrs lengus que es dificil

de expresar en 13 suva propia. E510 Dourie ponque nuestras categorias pars observar ol mundo
e s0n Ias Gnicas posibles. Comp plantes o lingiista Banjamin Whorl, existe una relacidn entre

el lenguaie que Ut o utiliza v la forma en que percibe f mundo.

£ un estudio cobee 1os Hopi {un peguelo grupa de habitantes de Arizonsh, 50 OBIROG que
no wtilizan tempes verbales, &3 decir, sols hablan de lo que va ocuredd v de fo que conocen ¥
por ente no tienen una percepcion del “futuro®. Entonces si une palabra no existe en un
whigma, ios hablaistes de ese idioma no serfan capaces de concebir ese concepto. Los Hopl
viven en un munsd> de hechos, en cambio Nosotos vivimos en un mundo de tlempos verbales,

Depende de o oaturalera del idioms como se manifiestan ips conceptos de “Hempo y .
“mspacia”. Algunas iiamas como el inglés marcan b duration del tiempo refiridndose 3
distintas fisicas: un descansy corto {a short break). Sin embargo, ol sspafiol s describe ton

cantidades: un peruefio descanss.

£ lenguaje que uno habla determing totalmente tomo entendemas, pensamos y vemas ia
realidad que nos rodes, Al analizar dos personas que hablan en distintos idiemas, veremes que
conceptugiizan de maners distinta fendmenas idénticos: estis 03 conotide come “ralativismo
finghiistico”, 18 percepcidn transforms la sustandla misma de como cada Individuo ve sl
mundo, v es ef lenguaje gulen e dy forma @ conacimients. Por ende, al vanar el lenguaie
cambla ia percepcl i del conodmisnts.

L o ocures ogn to visual, coma por ejemplo g6 el caso de los colores. Para sjemplificar
e5te, s estudio o os Himbra una tribi en el sur de Africa. A diferencia de otras cufturas fos
Himbew solp mmgas custro palabras parg denominar tods 3 ssencla cromitica {2002y, vapa,
borou v dumbul. “Dumby” designa s tonsaligedes veedes pero tambidn los rojos v manones,
St duds exta coalidad de su vecabulanic provoca dierto desencuentro al moments de igualar '
parspectivas: pars ofios of sgus es blanca v el cielo es negro. £n ¢ estudiv se demuestrs que ”‘
fos imbra faciimete distinguen matices pero no logran diferenciar ¢l verde del a2l porque :
@ sy lenguaje ¢5os colores no estén claramente diferenciados como en of nugstro, Es
evidente que ef lenuaie tiene consecuancias en el aprendizaie y #n el desarmoiio del cerebro.
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Por Ultimo podemos apreciar el efectc que tiene el distinto uso de palabras en un mismo
idioma. Si utilizamos palabras positivas para comunicames nos sentiremaos mas optimistas y
transmitirds 852 sensacidn 2 quien te escucha, pero si nos quejamos constantemente veremos
la vidd mucho mds negativa y ostura.

Como conclusidn, el lenguaje que uno habla influye en como percibe la realidad en todos
sus aspectos. Mis aun, se debe tener presente que ol lenguaje afecta nuestra forma de pensar
v por lo tanto cada unp tiene una interpretacion distinta de la realidad. €s importante recordar
que hay muchisimas formas de ver el mundo, de pensar, de entender, y por lo tanto cada
persona vive sU realidad a su manera.

“Hablar otra lengua es poseer otra alma™, Carlomagno

Magdalena La Paz, 6to Matematica y Disefio, 2018

Webgrafia:

Bylund, £., Athanasopouios, P. 2017, The Whorfian Time Wa;rp: Representing Duration through
the Languaje Hourglass, Joumal of Experimental Psychology:
General, Apr 27,

99 MCRN




Conocimiento
| sistema
de escritura

Escribe ortograficamente. Utiliza correctamente los diferentes signos de
puntuacién y signos auxiliares reconociendo sus funciones y restricciones. Recurre
a diccionarios, ortografias.

Legibilidad
v edic

Utiliza recursos ortotipograficos (cursiva, versalitas, mayusculas, minisculas,
etc.) para producir efectos de sentido yorientar al lector Utiliza las herramientas de
revision, diserio multi e hipermedial, organizacion de informacién y referenciacion gue

le brindan los procesadores de texto.

Proceso de
produccion

escrita

Planifica, escribey revisa su produccién en forma auténoma. Determinasus propésitos
e identifica el destinatario respetando las convenciones de los géneros a utilizar.
Busca y selecciona la informacién en fuentes impresas y digitales evaluando la
fiabilidad de las fuentes. Escribe textos coherentes v que mantienen la cohesién
a través del uso de: signos de puntuacién, reiteraciones y palabras o expresiones
que permiten agregar informacién (por afiadidura), retomarla (en lo que concierne
a, a propésito de), marcar relaciones causa-consecuencia (en virtud de, dado que) y
reformular (a saber, en resumidas cuentas, pues bien). Utiliza sinénimos, pronombres
Yy supresiones para evitar repeticiones innecesarias. Revisa su produccion mientras
escribe vy al final'zar la escritura. Corrige su escritura, atendienco a las convenciones
disciplinares vy a las sugerencias de expertos.

Escribe se:uencias narrativas en instancias académicas para el desarrollo de temas
requeridos por las diferentes disciplinas. Perfi.a un estilo de escritura marcado porsus
intereses y autores favoritos.

cribe exolicaciones. Utiliza la toma de apuntes como un recurso para organizar,
construiry desarrollar conocimientos a partir de exposiciones orales o audiovisuales y
delostextosquelee. Consulta sus apuntes al momento de estudiar o escribir, Estructura
el tema y subtemas en apartados y parrafos Sintetiza y jerarquiza la informacion en
titulo y subtitulos de distintos niveles. Incorpora terminologia disciplinar vinculada a
los temas que estudia y formas impersonales con el propésito de lograr objetividad.
Utiliza la enumeracién, descripcién, ejemplificacién, definicién, reformulacién,
comparacion analogia y metafora como recursos explicativos. Procesa v comunica
la informarion a través de recursos gréficos: esquemas, cuadros, graficas, mapas
conceptual 2s e infografias.

Escribe textos argumentativos que siguen una linea argumental V que presentan
una tesis, argumentos, contraargumentos y conclusién. Recurre a estadisticas,
voces autorizadas, bibliografia especifica con el objetivo de respaldar una opinién
O un punto de vista. Se posiciona frente a las diversas realidades sociales recurriendo
a la argumentacion para resolver los desacuerdos.

Utiliza herramientas digitales para organizar y comunicar la informacién a través
de aplicacinnes especificas para cada area del conocimiento. Participa en foros de
Itos academicos. Difunde informacion a través de diversos soportes y formatos:
is etc. Participa de la escritura colaborativa por medio de soportes digitales,

bloge
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3.4.2. Ejemplo de uso de las Progresiones de aprendizaje de inglés como lengua extranjera

TABLA EJEMPLO 1
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Transcripcion

Hi mom, I'm writing to you (1) because (/) yesterdey | took an important decision
about my job, maybe you don't like it, but (4) i like you to know (2)

Yesterday | recibe an ofer of NASA for a job that have a good pay because with the
skills (3) that it takes, so | acept the job and (4) in the next week | am moving to Florida.
Dont worry you can came an visit whenever (3) you want | love you.

Valoracion de acuerdo a las Progresiones de aprendizaje

Entendemos que este texto corresponde a una produccion escrita con caracteristicas de los tramos tres
y cuatro de las progresiones de aprendizaje.

Enelultimotramo, el descriptor que refiere a la creacion de distintos tipos textuales habla de la realizacion
de textos con formato y contenido de carta, esto condice con el formato textual de esta produccion. Como
loindica el punto (1) el encabezamiento y el propdsito de escritura, Son caracteristicas de las cartas.

Del tramo cuatro también se evidencian el contenido, la expresién de ideas, opiniones y emociones, tal
como se ve en el punto (2). El estudiante utiliza vocabulario de baja frecuencia (3) que hace su produccion
més precisa y nos indica una riqueza de vocabulario coincidente con el Ultimo tramo de las progresiones.
E< en la evolucién sintactico-semantica donde el analisis desprende caracteristicas del tramo 3, ya que se
utilizaron conectores simples para secuenciar vy unir las ideas (4).
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Transcripcion

Hi Avi! hovr are you? Today I'm going to tell you (1) about my favourite sport star. (2)
My favourite sport star is Michael Phelps.

He is from Florida, USA. He was born on Florida bu now he is living in California with
his wife and his son Charlie.

He is a fan ous olympic swimmer, he won around a hundred medals.

In the morning (4) he gets up at five o'clock to have a good healty breakfast, around
at half pas: six he prepers his things to go to swim and (3) at seven o'clock he is at the
swimming pool.

Heis a very healthy person (2) o afther his training at the swimming pool he eat
some ealthy snacks like an aple or a bowl of cereals,

At lunch (&), hi wife prepares hin a healthy lunch for all the family, like meat with
vegetables or fish with rice.

In the afternoon (%) he retourns to swimming pool to train and afther train he goto
yoga classes to relax.

At night (4, he hasnt got dinner because (3) he thinks that i< innecesar v,

And (3) he 30 to bed early. out to the weekend and after he £0 to bed late because (3)
he see films or series 'n netflix

Do you like Micheal Phelps?
Write soon please! (1)
Kisses, Rossi. (1)

Valoracion de acuerdo a las P-ogresiones de aprendizaje

Entendemos que este texto corresponde a una produccion escrita con caracteristicas de los tramos tres
y cuatro de las progresiones cle aprendizaije. '

El estudiante escribe un texto con formiato de carta que corresponde al tramo cuatro, dicha observacion
se basa en el tipo de encabezz miento, el propdsito de la carta, el cierre y la firma (7). EL contenido del texto
refiere a la expresion de ideas, opiniones y emociones Lo gue también esta contemplado dentro del Ultimo
tramo (2).

El uso de conectores simples vy el vocabulario de alta frecuencia son lo que nos indican la presencia de
elementos correspaondientes al tramo tres (3).

Conrespecto a la coherencia \' Cohesion, el texto tiene una secuencia clara y es lineal (4),

102 MCRN




TABLA EJEMPLO 3

;:'tz . & i eat Six. ead 30 e # KRR\ - al SRiem,
_Ml&m A 128, el bete Vyach, Vhioe ;c’b‘ur, | V-

pdice ob Ty, WY \n;‘t Piee Gied proetiee d a0 & bome.
M‘i_.i‘\:s.g m‘iuc_yi_‘-m n‘;\uw;@ }\u uwé e e .;“.‘..,,\ -

”» % & % . ] 23
T o e, Prig & srests’ ten @cizes cd heve 2 it sile 4

il
_L.__u.. e ..."_;%_Ym e \-u\w. A
X

%

Transcripcion

(1) Get up at half past six and (2) go to school at half past seven.

(1) Go home at 12.25 and (2) have lunch. Three o'clock (1) go to practice football. Half
past five final practice and (1) go home. (1) Have coffee and (2) six o'clock (1) go to
seconf practice. inal in nine o'clock. (1) Have a shower ten o'clock and (2) (1) have lunch
Eleven oclck (1) go to bed and (2) studi. For one hour.

Valoracion de acuerdo a las Progresiones de aprendizaje

El texto corresponde a un formato textual catalogado dentro del tramo 3 de las progresiones de
aprendizaje, aunque su contenido y lo referido al aspecto sintéctico-semantico condice con descriptores
del tramo dos.

El estudiante escribe un texto descriptivo en donde habla de una rutina, de acuerdo a las correcciones del
docente, debfa ser la propia, pero el estudiante no utiizé pronombres que asf lo indicaran (1).

Las oraciones elaboradas son oraciones aisladas, carecen de elementos cohesivos que den unidad al
texto y los conectores que se usan a nivel de oracion son simples, lo que corresponde al tramo 2 de las
progresiones.

En cuanto al vocabulario, el estudiante alumno usa frases y palabras simples, elemento caracteristico del
tramo 2 de las progresiones.

103 MCRN




TABLA EJEMPLO 4

TR Gum 12 prostd NP WWER 2 ‘omed,y
WM The ooy - 20d £ciends % \o =3

€ N e _‘ Q\m,d B A\ 26} 'Q\r 30

N 9 ol BT ¢ 0

'fﬁ cheey e gt JOUG onVdten 08 Ggds |

oty o o the aer 208 A Praped
\ f

0 W0 T houw Toey Py usretyal,

oholl 20d  colf Eom Patvo

Transcripcion

My favoritz film is ground up that is a comedy film. The families and (2) friends go to
a big house the they go to a acuatic park (4) in USA. 1 hey go wil yours children and
(2) friends After (3) they go to the river and she played init. In this house they play
basketball. football and (2) golf. From xxxxx- Write soon. m

Valoracion de acuerdo a las Progresiones de aprendizaje

Elestudiante escribe un textc. que pese a corresponder al formato textual del cuarto tramo carta (M. refiere
a tematicas y contiene, en su mayoria, elementos caracteristicos del tramos tres de las progresiones.
Las paladras y frases empleades son simples, lo que se establece en'los tramos 2y 3 de .as progresiones
de aprendizaje. Asimismo, se unen frases mediante el uso de conectores simples (2), lo que denota una
Caracteristicadeltramo 3 de |as progresiones de aprendizaje. La presencia de adverbios de alta frecuencia
(3) corrobora la valoracién del texto dentro del tramo mencionado.

Finalmente, e. estudiante utiliza la expresién acuatic park (4) (en ingles: water park o aquatic park), esto
da cuenta de una transferencia positiva de su L1. Se aprecia una mezcla de la grafiade sullenacuaticy la
grafia de la L2 en park. Por lo tanto, se podria afirmar que el recurrir a la L1 es una estrategia para mediar
el significado que quiere com Jartir,
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TABLA EJEMPLO 5

Transcripcion

My (1) name is it Tiziana Gonzalez, Im (1) 13 years old, i live in Santa Ana. lam (1)
student. My (1) father is Marcelo and (3) my (1) mother is Lisa. i (1) have got a sister,
Ariadna, i(1) like play videogames (2), reading manga (2), watching anime ().

Valoracion de acuerdo a las Progresiones de aprendizaje

La descripcién de personas, en este caso de s” misma (1), se contempla dentro del tramo dos de las
progresiones. La produccién es simple y refiere a temas cotidianos (2), sin embargo se observa la
presencia de conectores (3), elemento incluido dentro del tercer tramo de las progresiones. Entendemos
que la predominancia de caracteristicas del segundo tramo hace que se ubique en ese lugar.
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Notas

15 Aproximadamente 3000 docentes fueron consultados.

16 En lainteraccion el signifizado es co-construido por un sujeto social que actua en el mundo real y
que tiene agencia en su propin aprendizaje.

17 Se utilizard el acrénimo MCER (Marco Comun Europeo de Referencia) cuando nos refiramos al
contenido del documento elaborado por el Council of Europe.

18 De acuerdo al Documento de Politicas Lingiiisticas: «<Se denomina segunda lengua a aquella lengua
que se adquiere o aprende posteriormente a la adquisicién de la primera lengua o lengua materna [.. ]
La expresion segunda lengua también es usada para referirse a la lengua mayoritaria de una sociedad
respecto de grupos linguisticos minoritarios [...] La expresién segunda lengua suele distinguirse de
lengua extranjera, con la cua. se hace referencia a la lengua hablada por otra comunidad linguistica
que no tiene una vinculacion social cotidiana con la comunidad de la que forma parte un individuo.
Para el sujeto, la lengua extranjera seria la lengua de otras personas o pueblos, asociada a otras cul-
turas que el sujeto hablante percibe como externas a sus @mbitos de funcionamiento vy pertenencia»
(ANEP-CODICEN, 2008: 28)

19 Los términos adquisicién y aprendizaje, suelen ser presentados como dicotémicos, especialmente
a partir de la distincion que Krashen (1982) realizara mas de treinta afios atras, donde la adquisicién
es vista como parte de un prcceso subconsciente: mientras que el aprendizaje implicaria un proceso
consciente de internalizacion Je las reglas de la L2 (Diaz Maggioli, 2017: 48).

20 Eltérmino Adquisicién de Segundas Lenguas (asL) se refiere tanto a la adquisicion de una segunda
lengua, como a la adquisicién de una lengua extranjera.

21 Por Leonardo Pelusso.

22 Por Adriana De Ledn.

23 Por Juan Andrés Larrinaga.
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