ADMINISTRACIQN NACIONAL DE
EDUCACION PUBLICA
CONSEJO DIRECTIVO CENTRAL

Montevideo, 30 de julio de 2019.

Acta N°43
Resol. N° 5

N Exp. 201Q - 25 -4 -O0 216
«DBH

\

VISTO: La Resolucion N°4, Acta N°30 de fecha 24 de mayo de 2016
y la Resoluciéon N° 4, Acta N° 27 de fecha 23 de mayo de 2018 del Consejo
Directivo Central.

RESULTANDO: Que por los citados actos administrativos, en

acuerdo con los Directores Generales de los Consejos de Educacion y de
Formacién en Educacion, se dispuso la elaboracion de un Marco
Curricular de Referencia Nacional, asi como la promocion de acciones
para la elaboracion de las progresiones de aprendizaje en Lenguas y
Matematica, creando grupos de trabajo especificos a tales efectos, los que
seran coordinados por el Director Sectorial de Planificacion Educativa.

CONSIDERANDO: I) Que la Direccion Sectorial de Planificacion

Educativa eleva el documento “Progresiones de aprendizaje del dominio
matematico”.

II) Que el referido documento presenta un
estado de avance que justifica su aprobacion, publicacion y/o difusiéon por
parte del organismo.

ATENTO: a lo expuesto,

EL CONSEJO DIRECTIVO CENTRAL DE LA ADMINISTRACION
NACIONAL DE EDUCACION PUBLICA, RESUELVE:

1) Tomar conocimiento del documento “Progresiones de
aprendizaje del dominio matematico” elevado por la Direccion Sectorial de
Planificacion Educativa y que luce de fs. 1 a 25 de las presentes
actuaciones.

2) Disponer la publicacion del documento de referencia en
formato digital en la pagina web de la Administracion Nacional de
Educacion Publica, destinada a las producciones relacionadas con el

Marco Curricular de Referencia Nacional, en tanto constituye un



documento que oficia de insumo para continuar avanzando en la
elaboracion de progresiones dentro del dominio de referencia.
Comuniquese a los Consejos de Educacion y de Formaciéon en
Educacion, a la Direccion Sectorial de Planificacion Educativa y a la
Direccion de Comunicaciéon Institucional con copia del documento
aprobado. Hecho, pase a la Direccion Sectorial de Informacion para la
Gestion y la Comunicacion a efectos de lo dispuesto en el numeral 2 del

presente acto administrativo.

Dra. Ménica Araujo8uare
CRETARIA ABHINISTRATIV.
A - CODICEN
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1. Introducciodn

En el proceso de elaboracién del Marco Curricular de Referencia Nacional', en la érbita
del Consejo Directivo Central de la ANEP, surge la necesidad de explicitar las
progresiones de aprendizaje para los diferentes dominios del curriculo. Se entienden a
las mismas como el “conjunto de descripciones que expresan el desarrollo de los
aprendizajes fundamentales como un continuo coherente y que especifican lo que se
ha de lograr dentro de cada ciclo del trayecto previsto en la educacién obligatoria”
(Resoluciéon N°4, Acta N°27, mayo de 2018). En particular en lo que refiere a la
actividad matematica se ha propuesto desarrollar esas progresiones asociadas a un
dominio al que se ha nominado como matematico, en el entendido que la actividad
matematica no se reduce a la asignatura sino que ocurre en variados contextos.

Se concibe la actividad matematica como aquella que invita a crear, producir, fabricar,
- siendo accesible a todos y no solo a un grupo de elegidos (Charlot, 1986), no se la
piensa como aquella que limita el rol del estudiante -al de un espectador de lo que otro
produce.

Es asi que la actividad matematica, en las progresiones. de aprendizaje, toma sentido
en un escenario donde el alumno no es objeto de aprendizaje sino sujeto que aprende
al ser parte sustantiva de su propio quehacer. El estudiante hace matematica también
cuando trabaja en contextos extramatematicos, en otras areas y, eventualmente,
cuando resuelve problemas que la vida en sociedad le presenta. ¢ De qué sirve que un
estudiante pueda, en la clase de Matematica, resolver una ecuacién de primer grado, si
en la de Fisica no puede calcular la masa conociendo la fuerza y la aceleracion? ¢ Qué
sentido tiene que en clase de Matematica el estudiante calcule un cuarto proporcional,
un porcentaje o un coeficiente de proporcionalidad, si cuando necesita identificar un

crecimiento de tipo lineal no reconoce la expresién matematica que lo modeliza?

1 https://mcrn.anep.edu.uy/sites/default/files/Documento%20MCRN%20agosto%20201 7.pdf



Esta posicion exige sostener que el estudiante efectivamente puede hacer matematica
y, como plantea Sadovsky (2005)% “esa creencia no se puede inventar, es necesario
sustentarla en conocimientos que permitan pensar por dénde se puede empezar a
actuar” (p 13).

Se considera que las progresiones de aprendizaje contribuyen a pensar por donde
transitar para aportar al hacer matematico del estudiante brindando elementos que
orientan sobre las complejas formas en las que se aprenden los distintos contenidos

matematicos.

2. Las progresiones de aprendizaje (PA)

Existe amplia bibliografia referida a las progresiones de aprendizaje. Una definicion
amplia la da el Center for Continuous Instructional Improvement.

“Las progresiones de aprendizaje son descripciones hipotéticas de las
maneras cada vez mas sofisticadas en que se desarrolla el pensamiento
de un estudiante respecto de un area de conocimiento o de una practica,
a medida que aprende e investiga sobre esa area, durante un periodo de
tiempo. apropiado.”(Center for Continuous Instructional Improvement,
2009). .

Las progresiones que se presentan expresan, en el marco de un continuo, los
desempenfos teéricamente visibles al transitar determinados grados de la escolaridad.

Sefalan aprendizajes imprescindibles e irrenunciables para el efectivo avance en el

2 Sadovsky, P. 2005.Ensefiar matematica hoy. Miradas, sentidos y desafios. Buenos Aires: Libros del
Zorzal.



desarrollo de la competencia matematica del estudiante durante el trayecto escolar
obligatorio. Aquellos que tiene derecho a desarrollar y adquirir y que, por lo tanto, la
institucion educativa tiene el deber de asegurar condiciones para que eso se logre con
la calidad requerida y en el tiempo adecuado. En efecto, esta responsabilidad oficia de
marco a las intenciones planificadas de trabajo matematico sostenidas por los maestros
y profesores en el aula.

Las PA listan una serie de evidencias concretas a partir de lo que producen los
estudiantes en el proceso de aprender. Para su redaccién se tuvieron en cuenta los
documentos curriculares nacionales, incluyendo los programaticos, considerando
siempre que ellas no se constituyen en parte de los programas, ni son explicaciones o
complementos de lo que esos documentos plantean. Las PA en el dominio matematico
dan cuenta de evidencias que intentan explicitar el momento en que cada estudiante se
encuentra en el proceso de aprender. Se construyen en didlogo con las de otros

dominios enriqueciendo el desarrollo matematico del estudiante.

¢Como se relacionan las progresiones de aprendizaje matematico con la ensefianza y

la evaluacion?

Listar evidencias de aquellas cuestiones matematicas que el alumno tiene derecho a
saber en un momento determinado de su 4escolaridad genera, como ya se ha
planteado, una obligacién al sistema educativo. Esa obligacion implica una politica
educativa que contemple las condiciones necesarias para que todos los actores
-puedan desarrollar adecuadamente su labor. La.institucion educativa vuelve a definirse
como aquella que, trascendiendo el'contexto en el que se encuentra, provoca
aprendizajes. A su vez implica que los docentes, de forma intencionada, generen
actividades planificadas de: ensefianza y de evaluacién que contribuyan a garantizar el
derecho a aprender del estudiante. Estas, junto a otras condiciones, propician un
contexto en el que el estudiante se involucra en la propuesta y se compromete con su

aprendizaje.



Las PA buscan ser un instrumento que colabore con los procesos de ensefianza y de
evaluacién formativa, al brindar crite}ios p;rq valorar los progresos en el aprendizaje
estudiantil, con una mirada prospectiva, en un proceso que detecte tempranamente
situaciones en las que es necesario_interv';eni'rfpara fortalecerlos.

Esos procesos de ensefianza, con las correspondientes restricciones temporales y
epistemologicas, necesitan ser concebidos bajo una idea de progreso y continuidad
que contemple el quehacer matematico trascendiendo el afio escolar y los limites que
cada grado y programa imponen. No se aprende matematica de una vez y para
siempre, por lo tanto el desarrollo matematico del estudiante se concibe a lo largo de la
trayectoria escolar y de su vida como ciudadano y es responsébilidad del sistema
educativo enriquecerlo garantizando al egreso, la apropiacion de conocimientos y
habilidades basicas relacionadas a lo matematico. ;

La propuesta plantea el hacer Matematica' como un continuo en el trayecto de la
educacion obligatoria y promueve la lectura entre los ciclos sin rupturas, articulada en

lo cognitivo, actitudinal y disciplinar.

Como se ha expresado, las PA se elaboraron contemplando el derecho a aprender
Matematica que tiene el estudiante uruguayo, razén por la cual cabe preguntarse
cuales son esos contenidos a aprender y cudles de ellos sostienen habilidades
matematicas fundamentales.

Este documento no lista las ensefianzas sistematicas que deberian ocurrir en el aula
sino que enfatiza y explicita aprendizajes considerandolos como consecuencia de
proyectos de ensefianza organizados institucionalmente.

Aprender un contenido matematico exige la apropiacion de variados aspectos que
hacen a ese contenido y que lo relacionan con otros; seria imposible pensar que esto -
puede ocurrir solo en un afio o curso. |

La intencidon es aportar, al docente uruguayo, elementos que contribuyan a la lectura de
las producciones de los estudiantes como corporizacion de lo que van aprendiendo y a

su vez pretende brindar una ruta para la planificacién de actividades y situaciones con
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las cuales intervenir conscientemente garantizando el derecho a aprender Matematica
al que ya se hizo referencia.

Se espera contribuir al hacer matemaética en el aula de educacién primaria y media
desde una mirada positiva del quehacer estudiantil, mirada que se sostiene en lo que
ellos si hacen y no en aquello que auin no saben o no saben hacer.

Con este proceso que se inicia en la Administraciéon Nacional de Educacién Publica
(ANEP) de elaboracién de progresiones de aprendizaje, se espera que estas pasen a
integrar un conglomerado dinamico y coherente de materiales de politica educativa y
pedagdgico-didacticos, orientados a fortalecer el trabajo'en los centros educativos a
través de la intervencion profesional de los docentes, e incorporados a las acciones de
la formacién docente inicial y permanente.

3. La estructura de las PA en el dominio
matematico

La redaccion de las PA en el dominio matematico exigié tomar decisiones relativas a
una seleccion de contenidos y habilidades, considerando la progresién de aprendizaje
matematico de un mismo alumno desde tercer afio de educacidén primaria hasta su
egreso de ensefianza media superior. Estas decis'iones. obligaron a buscar trayectos de
aprendizaje que trascendieran los tramos educativos institucionales.

Fue en ese sentido que el 2quipo redactor consideré pertinente pensar la progresién de
aprendizaje matematico en torno a tres escenarios. Uno referido a numeros,
operaciones, algebra y funciones, otro vinculado a lo geométrico y las habilidades

asociadas al hacer Matematica constituyeron un tercer escenario.

El siguiente cuadro da cuenta de la estructura general que dio inicio a la redaccion de
las PA, concibiendo a los tres escenarios en didlogo sostenido a través de ciertos
' 6



conocimientos que se indican o que el docente puede establecer. Ejemplo de ello lo
constituyen aquellbs referidos a la medida y la medicién los cuales tienen vinculos con
lo numérico y con lo geométrico.

El tercer escenario enmarca la progresion en cada uno de los dos primeros dando
cuenta de las habilidades que se desarrollan al hacer Matematica y que contribuyen

con el aprendizaje.

,-

NUMEROS, OPERACIONES, ALGEBRA Y FUNCIONES

AL g
Datos y Probabilidad . Estadisticay Probabilidad
4 = &

Cambio¥y relaciones: Cambioy 5
Magnitudes y medida : relaciones:
Algebra

alculo

Funciones

GEOMETRIA

La arquitectura del texto de las PA, se estructura en torno a:
1) una tabla de doble entrada en la que se indican dos tramos educativos (Educacion
Primaria: 3ero y 6to afio, Educacion Media: 3er afio de educacion media basica y 3er

afno de educacion media superior) y los tres escenarios mencionados;



Educacion Primaria Educacion Media

2) un Glosario en el cual el lector encontrara conceptualizaciones sobre algunos
términos utilizados.

Como se ha planteado, en el primer escenario se contempla la progresion en los
aprendizajes vinculados a la numeracion, las operaciones, sus propiedades en los
diferentes conjuntos numéricos, el algebra y el célculo.

El escenario geométrico se estructura con evidencias de aprendizaje de las figuras
geométricas del plano y del éspacio, sus propiedades, representaciones y relaciones.
Este escenario dialoga con el numérico al constituirse en espacio propicio para

avances en lo algebraico o en contenidos vinculados a la medida.

El tercer escenario presenta indicadores del hacer matematico que promueve un
aprendizaje emocionalmente sano y significativo y que aporta al desarrollo de personas
comprometidas y habilmente participativas en la sociedad. Es necesario que las
practicas educativas vinculadas a lo matematico favorezcan el desarrollo de ciertas

habilidades que no solo serviran para comprender mejor la disciplina sino para el diario



!

vivir de cada estudiante. Entre 'estas habilidades, Mariana Maggio (2018) destaca: la

comprension, la comunicacion, la colaboracion, la creatividad y el pensamiento critico.

La tabla de las progresiones de aprendizaje puede ser leida de multiples formas, en
primer lugar se destacan la lectura‘en ve‘rti_cal y la lectura en horizontal. A través de la
lectura por columnas se podra detéctar; para cada uno de los cuatro tramos
mencionados, las evidencias de aprendizaje correspondiente. En busca de coherencia
con los restantes instrumentos curriculares, en esta lectura en vertical se podran
identificar contenidos programaticos de los grados escolares de referencia que habilitan
el didlogo entre PA y programas oficiales.

La lectura en horizontal, por filas, promueve una mirada en continuo de los avances en
el aprendizaje en cada uno de los escenarios; se enuncian evidencias como mojones
que brindan referencias para tercer y sexto afio escolar y para la culminacién del ciclo

basico y el egreso de educacién media.

A modo de ejemplo se presenta una fila correspondiente a una progresion en
Geometria para educacion media y la columna del tercer afio escolar. En la fila es
posible observar las palabras “representa” y “construye” que han sido destacadas para

indicar que ellas se encuentran descritas en el Glosario de términos.

Repr‘esenté ﬁgu_rés : g

geométricas y
construye
triangulos,
circunferencias y

Geometria |




De igual forma, se presenta como ejemplo una columna del tercer escenario referida a
3er afio de educacion primaria.

Ante una explicacion relacionada con lo matemétxco identifica lo que no comprende y plantea
| preguntas al respecto.

Muestra curiosidad por e:xblorér en Matematica.

Utiliza juegos dugntales ccmo recursos que le permiten avanzar en Ios conceptos
matematicos.

Se propone colaborar con otros en la busqueda de soluciones a los desafios que enfrenta.

‘Comprende e implementa instrucciones en pasos.

Valida el resultado en el contexto del problema.

i

Se muestra dispuesto a comunicar oralmente sus ideas al resolver problemas.

Persevera ante los errcres.

Juega respetando las reglas del juego con independencia de ganar o perder.

Controla el exitismo y la frustracién.

En segundo lugar se destaca la posibilidad de leer los indicadores pertenecientes a los
dos primeros escenarios complementando la mirada con las practicas detalladas en el
tercer escenario. A modo de ejemplo se presentan dos indicadores de Numeros,
operaciones, algebra y funciones y la correspondiente lectura enriquecida:

10



Importa destacar entonces que los indicadores del tercer escenario se asocian, y toman
sentido, con cada uno de los indicadores de los restantes escenarios.

4. Tabla de progresiones

EDUCACION PRIMARIA

EDUCACION MEDIA

NUMEROS,
OPERACIONES,

ALGEBRA Y
FUNCIONES

11



numéncos, sus
propiedades y las
operaciones definidas
ellos en eontextos

v
extramatemétucos

| Argumenta
numémcamente
reiamones de orden en

; operacmnes y del SND
| (Sistema de
Ni’jmeracién Decimal)

Deduce demuest. N
relaciona propledades
d los mumplos y
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onjuntos numéricos
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GEOMETRIA

T ?rn Ladd A vrw%’

Gooitd 160

"
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| deducir otras.

Utiliza propiedades
de figuras
‘geométricas para

Reconoce las

‘propiedades de las

figuras trascendiendo
el criterio de

| clasificacion utilizado.

- | Deduce y demuestra,
- | mediante cadenas de
| razonamiento,

| propiedades de
| figuras geométricas.

| trazado o software. |

| Construye e

| representaciones

7 geometnca con

interpreta

planas de figuras
geomeétricas del
‘| espacio.

Formula e
interpreta los
pasos de
construccién de
- una figura

construccnén

Construye figuras
geomeétricas, escribe e
interpreta algoritmos
de trazado usando
expresiones y

“}'vocabulario

matematico y los

| justifica teniendo en

cuenta las propledades

| delas figuras.
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~ | Anteuna
1 explicacion

= | relacionada con

| lo matematico,
identifica lo que
no comprendey
plantea .
preguntasal
respecto.

‘una exphcaclén

alora utillza caracteristicas de las figuras
: eométncas y propledades numéncas enla
modehzac:én

Pregunta o bnnda

matematica 2
utilizando un

lenguaje
apropiado:

_ | Elabora

- | enunciados que

' | muestran cautelay
‘| sentido critico ante

“las creencias

populares sobre lo

| matematico.

Valoray usa en su
‘comunicacion la
-argumentacion y la

evidencia,

diferenciandolas

de la opinion.

Demuestra seguridad
al argumentar
matematicamente.

Reconoce y utiliza en
Su comunicacion la
coherencia de las
interrelaciones entre
los conceptos
matematicos.

A e | Matematica.
EL HACER
MATEMATI

= | Muestra cunosvdad por explorar en

.

|se compromete con el quehacer
- matematico en el-aula y en la vida en
‘general.

| Valora Ia historia del desarrollo del saber
‘matematico como un recurso y un camino

de blsqueda y construccion.

‘Se muestra

. | Utiliza juegos i ' |Recurre
e ; dispuestoa i
e e oot 4 fsiment el
s _ | dispositivos 3
permiten avarizar tecnolgicos para tecno_légucos_ para
en los conceptos el trabaj s - trabajar en
matematicos. Matematica Matematica.
1se muestra
dispuesto a

que enfrenta.

Se propone colaborar con otros en Ia
busqueda de soluciones a Ios desafios

_resolver problemas

trabajando en
equipo y

-dialogando sobre

los posibles

caminos y

Reconoce el valor

de la tecnologia como
potenciadora del
pensamiento
matematico.

Se compromete en el
trabajo colaborativo,
conoce sus fortalezas
y las pone al servicio
del equipo.

Elabora enunciados y

20,




| Comprendee

implementa

~ | instrucciones en

| pasos.

argumentos validos,
coherentesy '
completos.

Valida el ,
resultado en el
contexto del
| problema.

Se muestra
dispuesto

a comunicar

oralmente sus
ideas al resolver
problemas.

| de resolucion de

problemas.

Incorpora al proceso

problemas el analisis
de la pertinencia de la
strategiay dela

solucion hallada.
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Es capaz de anticipar y
controlar posibles

{ reglas del j ;ueqo
con
mdependencm de ’

| Analiza con
| curiosidad las
reglas y las

& 9anaro perder. ‘| estrategias
- * | ganadoras de un
| Controla el 1Iuean.
exitismo y la .

frustracion.

Persevera ante . £
los errores. _cometido favorece | STOres en sus
4 - :su aprendzaje Procedqulentos
. ; matematicos.
i Juega i
respetando las

Se compromete en el
analisis y disefio de
juegos llevando control
sobre la coherencia y
el enunciado de sus

reglas.

5. Glosario -

Es intencion de esta seccion aportar al lector el'significado de algunas expresiones que

son utilizadas en los indicadores de las progresiones de aprendizaje. Estos significados

no han sido redactados como definiciones, en el sentido estricto del término, sino como

descripciones.

Construccién geométrica - Es aquella representacion que surge del uso del compas y

la regla no graduada o de un software dinamico de geometria y que atiende a las

propiedades de la figura correspondiente.
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\ ‘ I
Contextos auténticos - Son ambientesien los que $ei |tuan Ios datos de la propuesta

1

y las relaciones entre iéllos, que resi pertmqp Sy con significado para los
estudiantes, que facnhtan\su involucran -1 l j» tirada m ica y valorativa en el manejo de
la informacién y toma d? decisiones| Estos
elementos del mundo pubhco de |z a a personal der estud1ante del mundo de las

ciencias naturales y sociales. }

Decir nimeros - Verbalizar la decoqi,ﬁc{ac?:ién del numero esérito.'Cuando se trabaja la
numeracién, uno de los aspectos a tener en cuenta es la produccion numérica que
incluye el escribir y leer numeros. En las Progresiones de Aprendizaje en el Dominio
Matematico consideramos que las habilidades de leer y escribir nUmeros tienen que ser
complementadas con una habilidad oral por*medio de la‘ cual el estudiante también

pueda “decir el nimero que lee”.

Diferentes expresiones de un niimero racional - Contempla la expresion decimal
(con la posibilidad natural incluida) y la expresién fraccionaria de un nimero racional.
Diferentes registros de funciones - Se hace referencia a la expresion algebraica, el
grafico, una tabla o un enunciado que dé cuenta de la relacién particular establecida
entre dos conjuntos y las variables que relaciona. |

Figura geométrica - Se denomina figura geométrica a cualquier conjunto de puntos. A
modo de ejemplo, un punto, una recta, un cuadrado, un cilindro o el conjunto vacio
pueden ser considerados figuras geométricas.

Férmulas habituales - Se entienden aquellas que usualmente son utilizadas, en la
educacion primaria, para el calculo de areas, perimetros o volimenes de figuras
geomeétricas, asi como otras expresiones de ugo para indicar el siguiente de un
numero, numeros pares, impares, etc. |
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Produccion numérica - Engloba las acciones de leer y escribir un nimero. El
estudiante tiene el derecho también de pod'er decir ur: nGimero y construir una imagen
mental correcta al escucharlo. Por esta razén, consideramos a la produccidn numérica
englobando las acciones de leer, escribir, decir Y @scuchar nimeros.

Reparto equitativo - La divisién como operacién puede poseer diversos significados
aportados por la actividad en la que participa. Uno de esos significados es el de
reparto; en ese marco se plantea que un reparto es equitativo cuando a todos los
destinatarios se les brinda una misma cantidad. Desde el punto de vista matematico
toda division es equitativa pues, en un coniunto numérico establecido, dado un

dividendo y un divisor, el cociente es Cnico.

Reparto exhaustivo - La divisién como operacién puede poseer diversos significados
aportados por la actividad en la que participa. Uno de esossignificados es el de
reparto; en ese marco se plantea que un reparto es exhaustivo cuando al finalizarlo no
queda ninguna cantidad por repartir. Desde el punto de vista matematico toda divisién
es equitativa pero no tiene por qué ser exhaustiva. El reparto exhaustivo se modeliza
con una divisién exacta.

Repertorios de calculo - Los repertorios de calculo conforman un conjunto
memorizado de resultados numéricos que ei estudiante posee y que pueden ser
recuperados con rapidez. Entre ellos es posible destacar a modo de ejemplo: las
sumas de iguales (2+2, 3+3,...), los complementos al diez (3+7, 4+6, 9+1, ...) y sus
generalizaciones (30+70, 400+600,...) Los ejemplos anteriores hacen referencia a
repertorios de calculo aditivos pero también existen los multiplicativos como lo son, por

ejemplo, los dobles y mitades, la multiplicacion y division por 10, 100, 1000, etc.

Representacion geométrica - Toda figura geométrica’l admite una representacion
mental y una representacion material o fisica. La primera e3 propia de cada individuo y
su validez ocurre luego de su explicitacién y contrastacion con las propiedades de la

figura representada. Ejemplos de representaciéon material o fisica de una figura lo
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Situaciones aditivas y multiplicativgf

aquellas cuya resolucién puede modeljz

| ( ’[‘

i i

- P’Pr situaciones aditivas se entiende a todas

n el uso de: materiales concretos, etc. Las
a llc’)‘s verbos: dibujar,armar, marcar, plegar,

|
{
|

F"rse haciendo uso de una adicibn o una

sustraccién. Mientras que una situacién es multiplicativa cuando su solucién se

modeliza con una multiplicacion o a una bivisién. El caracter aditivo o multiplicativo de

una situacion es independiente del proceso de resolucidén que realice el estudiante.

Variados contextos - Cuando se enuncia el trabajo en variados contextos se hace

referencia a contextos intramatematicos y extramatematicos (otras ciencias, situaciones

cotidianas, sociales, personales, etc.)
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